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Bilgi agka!

“Bir gey bilmedigim diginda bagka bir sey bilmiyorum.” Bu ciimle antik ¢agin tnli filozofu

Sokrates’e ait...

Sokrates’in bu yaklagimi ashinda bize su gercegi anlatiyor: Yillar gecse de teknoloji geligse de
insan hep ayni1 insan olarak kaliyor. “Egoist bir yagam tarz1’ninhakim oldugu giniimiiz dinyasinda
maalesef Cinli Filozof Lao-Tzu'nun isaret ettigi gibi “Bilmeyip de bildigini sanmak kadar tehlikeli” bir

hastalikla miicadele ediyoruz.

Peki, ne yapmak gerekiyor? Bu soruya en giizel cevabi asirlar éncesinde Cinli filozof, egitimci
ve yazarKonfiigyiis vermis:“Bilgiye sahip olarak dogmus birisi degilim. Ogretmeyi seviyorum ve
ogrenmeye ¢alistyorum...”Bu felsefeden hareketle yola ¢ikan, 6gretmeyi ve 6grenmeyi bir yasam felsefesi
haline getiren “bilgiagigr” bir grup insanin projesi olan Uluslararasi Insan ve Sanat Aragtirmalar1 Dergisi'nin
ilk sayisiyla huzurlarinizdayiz...Umarim butan degerlerin yozlagtig: ve yozlagtirildig: giintimiiz dinyasinda

attigimiz bu kigitk adim, amacina ulagir.

Bu duygularla projemize katk: saglayan herkese tegekkiir ediyor, barig, huzur ve kardegligin hakim

oldugu bir diinya 6zlemiyle hepinizi selamliyorum...
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Degerli Bilim Insanlari,

Biiyiik bir umutla yola ciktigimiz Uluslararasi Hakemli Insan ve Sanat Arastirmalari Dergisi
(International Journal of Humanitiesand Art Research /IJHAR), ilk sayis1 ile bilim diinyasindaki yolculuguna
baglamistir. Bu siirecte yanimizda olan, desteklerini hig esirgemeyen siz degerli bilim insanlarina tesekkiiri
borg bilirim. Umut ediyorum ki bu desteginiz katlanarak biiytyecek, hedefimize ulasmada biiyiik katkilar

saglayacaktir.

Dergimiz, insan ve insana dair aragtirmalar: yayinlamay: amac edinmis sosyal aragtirmalar ve sanat
dergisidir. 1lk sayidan itibaren Tiirkiye'nin bilimsel indeksi olan TiibitakUlakbim'detaranmayi bagarmustir.
Diger indekslerle birlikte, yakin bir tarihte Thomson Reuters, Arts&HumanitiesCitationindex (AHCI)

taranmay1 da hedeflemektedir. Bu yolda, desteginizin bizim i¢in biiytik 6nem tagidigini bildirmek isterim.

Degerli bilim insanlar1 dergimiz yilda iki kez yayinlanmaktadir. {lerleyen zamanlarda periyodik
yaymlarin yaninda, yurt ici ve yurt diginda kongre ve sempozyumlar diizenlemek, bilim ve sanat diinyasina
katkilar1 olmusg saygin bilim ve sanat insanlarini anmak adina 6zel sayilar yayinlamak da hedeflerimiz

arasindadir.

Uluslararas1 Hakemli Insan ve Sanat Arastirmalar1 Dergisi'nifikir asamasindan ¢ikartarak
uygulamaya ge¢me agamasinda buyitk katkilar: olan Giltekin ERDAL, degerli yayincimiz ve imtiyaz sahibi
sayin Ibrahim Oge’ye ve bu ekibin tanismasini saglayan saym fbrahim Oztahtalr'ya tesekkiir ederim. Bu

olusuma katk: saglayan herkese sonsuz tesekkirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Kelime ERDAL
Bag Editor



Yayin Ilkeleri

Genel ilkeler:

PARDUS Yayincilik, Danigmanlik Ltd. $ti.
biinyesinde Haziran 2016'da yayin hayatina
baslayan Uluslararasi Insan ve Sanat Arastirmalar
Dergisi (International Journal of Humanities and
Art Researches), yilda iki kez olmaz tizere haziran
ve aralik aylarinda hem online hem de basili olarak
yayimlanir. Makalelerin tamami http://www.ijhar.
com adresinden online olarak okunabildigi gibi
tcretsiz tyelik imkan ile makaleler indirilebilir.
Ayrica yazarlar talep etmeleri durumunda,
makalelerinin basili oldugu sayis1 ya da sayilara,
gonderim tcreti diginda bir 6deme yapmadan
sahip olabilirler. Diger okuyucular ise giderleri
karsilamak kosuluyla IJHAR'1n her hangi bir
say1sini edinebilirler. ITHAR, gerekli gérdiginde
6zel say1 ¢ikartarak belirli alanlar tartigmaya
acar ya da yurt i¢inde ve yurt diginda alaninda s6z
sahibi olmus, sayginlik kazanmusg bilim ve sanat
insanlarina sitkranlarini sunmayi hedefler. Bu
konuda karar ve yetki bilim ve yayin kuruluna
aittir. Dergi yilda iki kez olmak tzere belirleyecegi
konularda yurt ici ve yurt dis1 sempozyumlar
duzenleyebilir ve bildirileri kitap halinde
yaymnlanabilir.

Uluslararasi Insan ve Sanat Aragtirmalar
Dergisi (IJHAR), oncelikle kiiltiirti aragtirma ve
yasatma ilkelerini benimsemigtir. Bu nedenle
UNESCO’nun 2003 yilinda aldig: kararlar
dogrultusunda “Somut Olmayan Kiiltiirel Miras”
listesine bagh kalir.

Diinyadaki halkbilimi, sanat ve kiiltirel
miras ¢alismalarini izlemek, bu konularda
yapilan aragtirmalar1 yayimlamak ve bu alandaki
¢alismalar1 uluslararasi diizeye tasimak; insan
ve kiiltiirti eksenine alan nitel ve nicel bilimsel
aragtirmalara yer verir. IJHAR Tiirkce ve Ingilizce
yayin yapmaktadir.

Konu:

Derginin ncelikli konular1 arasinda UNESCO
Dinya Miras: Listesine giren Tirk kiltartne ait
15 ayr1 degeri (http://www.kulturvarliklari.gov.tr/
TR,44423/dunya-miras-listesi.html) korumak ve
UNESCO sézlegsmenin 16. 17. ve 18. Maddelerine
gore olusturulan Somut Olmayan Kiltirel Miras
Listesinde yer alan:

Insanhgin Somut Olmayan Kiiltiirel Miras
Temsili Listesi

Acil Koruma Gerektiren Somut Olmayan
Kiiltirel Miras Listesi

En lyi Uygulama Ornekleri Listesi'dir.

icerik:
Aragtirmaya dayali 6zgiin yenilik¢i makaleler,

Alanin gelisimine katk: saglayacak tamtim ve
elegtiri yazilar,

Dil, kaltiir, insan ve sanat baglaminda kiiltiirel
miras ¢aligmalarina kuramsal ve yontemsel agiddan
katki saglayacak ceviriler, kisa raporlar ve bilgi
notlari,

Alandan veya yazili kaynaklardan yapilan
derlemeler.

IJHARda yayimlanacak yazilarda daha énce
hicbir yerde yayimlanmamis olma gart1 aranir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus bildiriler, bildiri
kitapgiginda tam metin yayimlanmis ise [JHAR'da
yayimlanamaz.

Gelen Yazilarin Degerlendirilmesi:

Yayimlanmak tizere gonderilen makaleler
oncelikle amag, konu, icerik ve yazim kurallar
agisindan incelenir. Bu yénleriyle uygun bulunan
makalelerin yazar adlar gizlenir ve ilgili alanin
sorumlu editdriine gonderilir. Bag editér, makaleyi
alan editor iyelerinin gériisi dogrultusunda,
bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere,
alaninda eser ve ¢alismalariyla kabul gérmiig
iki hakeme gonderir. Ayni nitelikteki hakemler,
editorler arasindan da belirlenebilir.

Dergi etik kurallar1 geregi, eserler hakemlere
yazar adi1 gonderilmez, yazarlara da hakem ad
agiklanmaz.

Hakem raporlan derginin veri tabaninda
saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri
olumsuz oldugu takdirde, yaz: tigiincii bir hakeme
gonderilebilir veya alan editérleri nihai kararim
raporlar iizerinden verir.

Makalenin yayimlanabilmesi i¢in, olumlu iki
hakem raporu ve alan editéri onay: gerekir. Yayim
karar1 verilen makaleler siraya konulur ancak
editorlitk, dosya hazirlama, gincellik, gereklilik
gibi dergicilige bagh bircok nedenle degisiklikler
yapabilir. Onemli bir neden olmadig siirece
makale (yazara bilgi verilir), yayin kurulunca,
derginin en yakin sayisinda yayimlanur.

Yazarlar, hakemlerin ve alan editérlerinin
elestiri, oneri ve dizeltme taleplerini dikkate
almak zorundadirlar. Katilmadiklari noktalar
gerekgeleriyle birlikte ayr1 bir rapor halinde ‘Yayin
Kurulu'na sunabilirler.
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20.YUZYIL BASLARINDA INGILTERE’NIN
FILISTIN POLITIKASI

England’s Policy on Palestine at the Beginning of 20* Centurty

Ayse ERYAMAN*

Ozet

Bu ¢alismada 20. ytizyil baslarinda Ingiltere’nin Filistin'e
yonelik takip ettigi politikalar, bu politikalar neticesinde
desteklenen Siyonist hareket cercevesinde Filistine
artan Yahudi gécii ve aslinda bu siirecin Israil Devleti'nin
kurulugunun temelleri oldugu gésterilmeye caligilmigtir.

Jeopolitik bakimdan ¢ok 6nemli olan ve Ortadogu'nun
merkezinde yer alan Filistin ve ¢evresi uluslararasi
rekabetin yogun oldugu bélgelerden biridir. Ortadogu gibi
bolgeler, kapitalizmin yiikselisiyle birlikte daha 16.yiizyilda
marjinallesmis, boylece bélge basta Ingilizler olmak tizere
Buyiik Devletler’in ilgilerine hedef olmustur. 20. yiizyilda
Biyiik Devletler arasindaki sémiirgecilik muicadelelerinin
artarak devam etmesi ile birlikte Osmanh Imparatorlugunun
topraklarindan biri olan Filistin'e ilgileri artmusg, buras: tizerinde
kendi emperyalist emelleri dogrultusunda planlar gelistirmeye
baglamiglardir. Bu noktada Ingiltere Filistin’i, Uzakdogu
ve Avustralya'daki sémiurgelerine bir képrii gecisi olarak
gormekteydi.

Genis olarak ve Mezopotamya ile birlikte ele alinirsa
Filistin, Ingiltere’ye, Misirdan Hindistan’a uzanan karayolunu
sagliyor ve Afrika ile Asya Imparatorluklarini birlestiriyordu.
Ingiltere’nin amaci, Dogu'daki sémiirgeleri ile olan ulagim
yolarini ve bu baglamda Akdeniz'deki stratejik su yolarini
giivence altinda tutmak oldugundan Ingiltere, 19. yiizyil
sonuna kadar Osmanli imparatorlugu'na destek vermisti.
Ancak Almanya’nin sahneye girmesi diinya politikasinda
yeni bir donemin bagladigina isaret ediyordu. Almanya'nin,
Berlin-Bagdat Demiryolu'nu Basra’ya kadar uzatma imtiyazim
Osmanllardan almas: Ingiltere’nin Uzakdogu ticaretine
ve Hindistan'da sahip oldugu stratejik iletisime bir tehdit
yoneltebilecekti. 20. yuzyil baglarina gelindiginde bu
gibi gelismelerin etkisi ile ingiltere’nin genelde Ortadogu
ozelde ise Filistin politikasinda bir degisiklik olacaktur.

Bu noktada Ingiltere bélgedeki ¢ikarlarini korumak icin,
Ruslarin Bogazlar uzerindeki emellerine olumlu bir tutum
sergilemeye baglayacaktir. Rusya'nin onayindan sonra,
Osmanlinin Ortadogu’daki topraklari tizerindeki pazarliklar
Ingiltere tarafindan ti¢ koldan sirdiiriilmiistiir. Bu cercevede,
Ingiltere'nin Araplarla, Fransizlarla ve Siyonistlerle miizakere
ve pazarliklar yiriittigi ve birbiri ile celigkili ya da icerigi
belirlenmedigi i¢in celigki yaratacak vaatlerde bulundugu
gorulmektedir.

Ingiltere, savas sonrasi diinyada “Filistin'de Alman
kontroli’nii en buytik tehlike olarak gordigiinden,

* Dr, Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat. eryamanayse@hotmail.com

Ortadogu’daki iktidar taleplerini sadik bir muttefik vasitasiyla
guvenlik altina alma ve Arap milliyetciligini zararsiz hale
getirmek i¢in Siyonizm’e destek vermek yolunu se¢mistir. Bu
amaclarla Siyonizm’e en biiyiik destegi Ingiliz emperyalizmi
vermigtir. Sonugta, Kasim 1917'de yayinlanan “Balfour
Bildirisi"nde Ingiliz Hitkiimeti Filistin'de milli bir Yahudi
devletinin kurulmasindan yana oldugunu agiklayarak bir
“Musevi Yurdu” projesi devreye sokulmustur. Boylece Ingiltere
i¢cin bir taraftan Siiveys Kanal'nin savunmasi kolaylagirken,
Hindistan’a kara baglantis1 givence altina alinmis olacak diger
taraftan da, Ingiltere'nin erge¢ bolgeyi terke zorlanmasim
doguracak tamamen Arap bir Filistin olusumu ortadan
kaldirilmis olacakti. Ingilizlerin nihai amaci, Filistin'de Ingiliz
¢ikarlarina hizmet etmekti. Goriildugii iizere Ingiltere'nin
Filistin’e yonelik kararlari, salt Ortadogu'daki gelismelerin
1s1gindaki yorumlar yansitmakla kalmamakta, ayni zamanda
daha kiresel boyuttaki Ingiliz stratejisini de yansitmaktadar.

Anahtar Kelimeler: 1ngiltere, Filistin, Siyonizm, Osmanh
Imparatorlugu, Sémiirgecilik.

Abstract

In this study, England’s policy on Palestine at the beginning
of 20™ century and the increase in Jewish migration to
Palestine within the framework of Zionist movement as a result
of these policies were explained, and it was tried to be proven
that this process was actually the basis for the foundation of
Israeli State.

Having a geopolitical importance and being in the center
of Middle East, Palestine and its surroundings is a place where
the international rivalry is intensive. Countries like the ones
in Middle East became marginal in the 16" century with the
rise of capitalism, and they have become the center of interest
from great powers like England. With the ongoing colonialism
race among the great powers in the 20* century, the interest in
Palestine which was the part of Ottoman lands increased, and
plans on this land were made in accordance with those goals. At
this point, England viewed Palestine as a bridge to its colonies
in Australia and Far East.

When considered in association with Mesopotamia,
Palestine was providing a land route from Egypt to India
and was joining the Africa with Asia. Aiming at keeping its
transportation paths with the colonies in the East secure
and maintaining its dominance on strategic sea routes in
Mediterranean Sea, England supported Ottoman Empire until
the end of 19 century. However, the rise of Germany pointed
at the start of a new era in the world policy. Germany took the
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privilege of stretching the Berlin-Bagdad railway to Basra. This
situation was a threat to England’s strategic communication in
India and Far East trade. In the early 1900s, such developments
caused Ottoman Empire to have policy changes in Middle
East, especially Palestine. At this point, England started to
have positive attitudes towards Russia’s goals on the straits in
order to protect its interests in the region. After the approval
of Russia, England started negotiations on three ways over
the Ottoman land in Middle East. Within this context, it is
observed that England had negotiations with Arabs, the French,
and Zionists, and made some conflicting promises.

Since England considered a German control in Palestine
as the biggest danger in the post-war world, it preferred to
support the Zionists in order to secure the power demands
in Middle East through a loyal ally and neutralize the Arabic
nationalism. For this purpose, English imperialism gave
the biggest support to Zionism. Ultimately, the English
government declared its side with the foundation of a national
Jewish state in Palestine on Balfour Declaration and activated
a project of Jewish country. Thus, the defense of the Suez
Canal became easy, and land connection to India was secured.
Moreover, an Arabic Palestine state was prevented, which
would eventually make England leave the region. The ultimate
aim of England was to serve the English interests in Palestine.
As can be seen, the decisions of England on Palestine reflect not
only the interpretations in the light of developments in Middle
East, but English global strategy as well.

Keywords: England, Palestine, Zionism, Ottoman Empire,
Colonialism.

Giris

Bugiin Israil, Urdiin ve Misir'in bir bolimiint icine alan
Filistin' denen topraklar esas itibariyle, Suriye ile Misir ve
Akdeniz ile Seria Nehri arasinda kalan topraklardir. Bu
smirlar icinde de Filistin topraklari cografi bakimdan Akdeniz
kiy1 seridi, kuzeyden giineye dogru uzanan dag silsilesinin
bulundugu ortadaki yayla béliimii ve en doguda da Seria Vadisi
olmak tizere ii¢ parcaya ayrilir. Kudiis sehri, Filistin topraklar
uizerinde ¢ok imtiyazl bir yerde kurulmugtur. Gercekten de
“Arap diinyasinin merkezinde ve Arap diinyasini meydana
getiren iilkelerin dért yol agzindadir” (Islam Konferansi
Tegkilat1 Kudiis Komitesi, 1998: 21).

Filistin adi1 M.0. buralarda yasamis olan Filistinlilere?

1 Filistin'in en son siyasi sinir1 olarak 1922 manda yénetiminin
sirlari ise goyle ¢izilmisti: Kuzeyde Akdeniz kiyisinda Ra’s al-Nakura'dan,
kuzey-doguda Banyas’a uzanan bir ¢izgi, buradan giineye donerek Taberiye
Golii, Seria Nehri ve Vadi'l-A'raba ve Olii Deniz’den Akabe Koérfezine
uzanmakta ve oradan da kuzey-batiya dénerek Akdeniz kiyisinda Han Yunus
guneyinde Tell Refah’a ulagarak Filistin'in sinirlarin meydana getirmektedir.
2 Filistinlilerin adina ilk kez, Misir Firavunu III. Ramses’in sekizinci
idare yilina (M.O. 1190) tarihlenen Medinet Habu Zafer Kitabesi'nde
rasthyoruz. Bu kitabeden anlagildigina gore Filistinliler, Deniz Kavimleri
Gogune igtirak eden Ege kavimlerinden biri idiler. S6z konusu kitabede
“Pelestler” geklinde gecen Filistinlilerin yelkenli gemileri vardi. Ayn:
firavuna ait bagka bir vesika olan Biiyitk Haris Papirtisinde de “Purasatiler”
seklinde adlar1 gegen Filistinliler, miittefikleri olan Serdanalar, Danunalar,
Sekelegler, Zakarlar ve Vavaglarla birlikte III. Ramses’e kars: verdikleri
miicadeleyi kaybetmiglerdir. Bununla beraber, adi gecen firavun, maglup
ettigi bu kavimleri kendisine tabi olmak ve vergi 6demek sartiyla Misir'in
hudut kalelerine yerlestirmisti. Fakat Egeli kavimler tizerinde kurulan
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baglanir (Karasaban, 1942: 10). Filistinlilerin M.O. 12. yiizyilda
Girit'ten veya Giiney Anadolu kiyilarindan bugiinki Filistin
kiyilaria goc ettikleri soylenir. Ibraniler bu halka Pelishtin

ve bolgelerine de Pelesheth diyorlardi. Peleshed veya Pleshet,
“Plishtin iilkesi” veya “Filistinlilerin Ulkesi” manasina geliyordu.
Bu sebeple de iilke Filistin adim almigtir (Armaoglu, 1994: 3).

Bu cografya tarih éncesi devirlerden itibaren cesitli
kavimlerin goclerle ve istilalarla gelip buraya yerlesmesine
maruz kalmigtir. Bu durumun en énemli sebebi bélgenin Arap
cografyasi icinde sahip oldugu zengin ve stratejik konum ve
bunun yaninda ti¢ biyiik ilahi dinin gerek ortaya ¢ikisi, gerekse
gelismesinde oynadig rol ve barindirdig: kutsal yerlerdir.

Belki de bu sebeple bolge “arz-1 mev'ud” veya “arz-1 mukaddes”
seklinde isimlendirilmistir (Oner, 2006: 17).

Filistin, Museviler, Hiristiyanlar ve Mislimanlarca kutsal
sayilir. Bolgenin ti¢ biiytik dinin ¢ikig noktasi olmas: hasebiyle,
bélgede cok sayida dini merkezler ortaya cikmistir (Ozey, 2004:
56). Kudiis, tarih boyunca ti¢ ayr1 dine (Musevilik, Hiristiyanlik
ve Misslimanlik) mensup inananlarin kutsal saydiklar: bir
sehirdir (Erendil, 1992: 67-70). Kenti fetheden Romalilarin
yikmadiklar1 tapinagin batidaki Aglama Duvari, Yahudiler i¢in
¢ok derin dinsel bir odak noktasidir (Fraser, Mango, Mcnamara,
2011: 14). Hz. Isa’nin dogdugu yer (Beytiillahim “Betlehem”) ve
gomiuldigi kutsal kabir, Hz. Muhammed'in gége ciktig: (Mirac)
yer sayilan Mescid-i Aksa, Hz. Ibrahim’in kurban kestigi kabul

bu hakimiyet uzun siirmemistir. Ciinka Misir'in bu gii¢la firavunu M.O.
1167 yilinda éliince, kendisine, halef olmustu. iste bu durumu en iyi
degerlendirenler Egeli kavimler olmus, ¢cok gegmeden Misir’a kafa tutmaya
ve vergilerini 6dememeye baglamiglar daha sonrada tamamen bagimsiz
hale gelmiglerdi. Bagimsizliklarini ilan eden kavimlerden Zakarlar Kuzey
Filistin’e, Filistinliler de Guney Filistin'e yerlesmislerdi. Gergekten Filistinliler,
Filistin memleketinin liman gehirleri olan Gaza, Askalan ve Agdot ile ic
kesimdeki Gat ve Ekron sehirlerini, daha III. Ramses’in egemenligi altinda
yasarlarken iskan etmiglerdi. Daha sonra bunlara Gezer, Gerar, Lakis, Yafa
ve Ziglag sehirlerini de dahil etmislerdi. Biitiin bu sehirlerin yer aldig:
Filistin memleketi jeopolitik bakimdan biiyiik 6nem tasiyordu. Cunkii her
seyden 6nce, ad1 gecen sehirler verimli topraklar tizerinde kurulmustu.
Surekli akan ve kurumayan pek az akarsu olmasina ragmen bir kimse nereyi
kazarsa kazsin rahatlikla su bulabilirdi. Ustelik Misirdan Damacsus (Sam)
yoluyla Babil’e giden biiyiik ticaret yolu, Filistin memleketinden geciyordu.
Gaza carsisi, Arabistan’la ticaret yapan hemen herkesin dogal randevu
yeri idi. Filistinlilerin hinterlanttaki sehirlere de hikim olmalari, sahil
ticaretini ellerinde tutmalarini saglamigti. Goriliyor ki Filistinliler, hem
sahil geridini hem de hinterland: kontrolleri altinda bulunduruyorlard:.
Bu ise, bagta Ibraniler (Tsraillogullan’na sik sik Ibraniler de denilmektedir)
olmak tizere bircok kavmin, Filistin topraklarina géz dikmelerine neden
olmustu. Filistinliler, Deniz Kavimleri Gé¢iine istirak eden ve cogu Akdeniz
adalarindan gelen Egeli kavimlerden biridir ki, bu bile onlarin Egeli
kavimlerden olduklarini acik¢a ortaya koyar. Fakat zaman i¢inde onlar,
benliklerini kaybederek, Sami kavimler icerisinde eriyip titkenmisgler, diger
bir deyisle Araplagmiglardir. Ancak hemen belirtelim ki, memleketin “Filistin”
adin1 tagimasi, bu topraklarin Filistinlilere ait oldugu seklinde bir sonug
¢ikarmamiza yine de engel teskil eder. Ciinki Yusuf, Tevrat'ta, “Ibraniler
diyarindan calindigini” ifade etmektedir ki bu pasajdan, Israillogullarr’nin
Misir'a gelmeden énce “Ibraniler diyar1” da denen Kenan memleketinde
oturduklar1 anlagilmaktadir. Bagka bir tabirle, Tanr1 Yahwe'nin vaat ettigi
Filistin memleketinin asl sahipleri Israillogullar1 idi. Ancak, kithk ve benzeri
sebeplerle onlar, memleketlerini terk edip Misir’a yerlesmislerdi. Musa'nin
énderliginde tekrardan memleketlerine donme girisimlerinde bulunmuglarsa
da, ata topraklarinin Egeli kavimlerden Filistinlilerce iggal edildigine tanik
olmuslar ve bu yiizden onlarla amansiz bir miicadeleye girismislerdi.



edilen kaya (Hacer-i Muallak) Kudiis bélgesindeki 6nemli kutsal
yerlerden sadece bir kagidir (Ozmen, 2001: 23).

Jeopolitik bakimdan ¢ok 6nemli olan Ortadogunun
merkezinde yer alan Filistin ve ¢evresi uluslararasi rekabetin
yogun oldugu ve zaman zaman bu rekabetin sicak savaglara
yol actig1 bir yerdir (Genelkurmay Yay., 1976: 99).3 Jeopolitik
agidan Filistin, Asya, Avrupa ve Afrika arasinda dogal
bir képrudur. Filistin Arap dunyasinin merkezinde, Arap
diinyasinin dogusu ve batisi i¢in bir bulugma noktasidur.
Yuzyillar éncesinde giigli devletler bu bélge ile ilgilenmisler,
bolgede egemenlikler ve sémiirgeler kurmak suretiyle onun
cografi degerinden, ticari olanaklarindan ve ekonomik
degerinden yararlanmiglardir. Béylece bélge Osmanlilarin,
ingilizlerin, Fransizlarin, Ruslarin ilgilerine hedef olmustur
(Erendil, 1992:12).

19. yuzyilda Filistin, artik sadece, 6nceki yuzyillarin kutsal
toprag: degildir. Avrupa’nin siyasal stratejisinde de, iktidar
tasarilarinda da yeri vardir. 1830’lu yillarin sonunda ¢esitli
yerlesim programlari i¢in bir birlesme noktas: olarak gérillmeye
baslamistir. Kimi cevrelerde, 6zellikle Ingiltere’de mesihgi
uyanis (Yahudilerin yiginlar halinde Filistin'e dénme diisiincesi)
epey yol almaktadir. Avrupalilarin kutsal topraga kars ilgisinin
uyanigi, ister istemez Yahudilerin srail topragina bagliligini da
diriltecektir (Jean, Attias, Benbassa, 2002: 174).

Sémirge tarihi, ortak 6zellikleri olmasina ragmen her
yoreye ozgi farkhiliklar gostermektedir. Filistin'de, dig kaynaklh
ulusal bir hareket, bedeli ne olursa olsun, tilkeyi Yahudilerin
yurdu olarak yeniden isimlendirip yeniden kimlik verme istegi
ile somiurgeciligi kullanmigtir (Pappe, 2009: 25-26).

20.Yiizy1l Baglarinda Ingiltere'nin Filistin Politikast

Ortadogu gibi bolgeler, kapitalizmin yukselisiyle birlikte
daha 16. yiizyilda marjinallegmistir. Endustriyel kapitalizm,
merkezden uzak olan kapitalistlesmemis bolgelerle Bat
arasinda kargilikli olmayan ticarete dayanmaktayd:. Sonug,

20. yuzyil baginda ¢oktan belirgin hale gelmisti. Ortadogu
tarim toplumu kapitalist diinya ekonomisiyle buitinlegmeye
baglamigtir (Pappe, 2009: 52). Sanayide teknolojik ilerlemeler,
bu temelde artan tiretim, biitin sermayenin sanayiye
aktarilmasi dogal kaynaklara ve hammaddeye sahip dogunun
6nemini arttirmigtir (Parlar, 2006: 97).

Batil: iilkeler ve 6zellikle de 1ngiltere,4 16. yiizyildan
itibaren Hindistan ve Cin’in el degmemis zenginliklerine
ulagabilmek icin yeni yollar aramaya baglamiglardi. Nihayetinde
gordiiler ki, bu zenginliklere giden en kestirme yol, Osmanh
topraklar1 iizerinden gecen yoldu. Ozellikle 1869 yilinda
Suveys Kanalr'nin® hizmete girmesiyle, deniz ticaretinde bityik
degisimler yasandi (Yilmaz, 2004: 13). Siiveys Kanali’'nin

3 Uluslar aras1 politikada Ortadogu i¢in bkz. L.Carl Brown,
International Politics and the Middle East: Old Rules, Dangerous Games,
Princeton, 1984.

4 Ingiltere’nin Ortadogu’ya yonelik politikalar1 i¢in ayrica bkz. Elie
Kedourie, England and the Middle East, second edition, Hassocks, 1978.
5 Siiveys Kanali'mi tasarlayip inga eden Fransizlar, 1869’da

tamamlanan bu buyuk ¢apl ve stratejik bakimdan olaganiistii girigim
i¢in gerekli sermayenin buyiik boliimiini de yatirmiglardi. Niall Ferguson,
Imparatorluk Britanya’nin Modern Diinyay1 Bicimlendirisi, cev. Nurettin
Elhiiseyni, Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul, 2004, 5.225.
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inga edilmesi (1859-1860) ve Avrupadaki Biiyiik Devletlerin
Ortadogu'da stratejik bir gii¢ kazanma ¢abalar ile Filistin’in
onemi artt1 (Besalel, 2000: 92). Yeni agilan bu yol Arap
Yarimadasrnin kiyisinda bulunan limanlarin da énemini arttird
(Yilmaz, 2004: 13). Ortadogu'da énemli kent merkezleri haline
gelen sehirlerin biiyiik cogunlugu (iskenderiye, Hayfa ve Beyrut
gibi), Akdeniz kiy1 seridindeki liman kentleriydi (Avci, 2004:
1-2).

Hindistan’a gitvenli deniz ticareti yapabilmek, Ingiltere'nin
oncelikli kaygis: oldugundan, (Goldschmidt ve Davidson,

2008: 218-219) Hindistan yolu ve Akdeniz’in kontroliniin
Ingiltere'nin elinde tutulmasi her seyden énemliydi (Karaca,
2011: 396). Bu agidan Filistin'in,’ diinya siyasetinde énemli

bir yeri vard. Ingiltere icin Filistin, Hint somiirgesine

ulagim yollarinin tizerinde 6nemli bir stratejik konuma

sahipti (Ozmen, 2001: 85). 19. yuzyilin baglarinda, Buyik
Devletlerin sémiirgecilik miicadelelerinin kizigmas: ve Osmanh
Imparatorlugu'nun pargalanma emareleri gostermesi ile birlikte,
bu Imparatorlugun arazisinden biri olan Filistin'e ilgileri artmas,
buras: tizerinde kendi emperyalist emelleri dogrultusunda
planlar gelistirmeye baglamiglardi. Modern Avrupa; Ortadogu
ve Filistin’i, Uzakdogu ve Avustralya’daki somiirgelerine bir
kopri gecisi olarak gérmeye baglhiyor ve bu képriiyi Rusya’ya
kaptirmamak i¢in calisiyordu (Kocabag, 1994: 113).

Ingilizler Osmanli Imparatorlugu'nun yikilmasi olasiliginin,
o dénemde beklenebilir bir senaryo haline gelmesi ile birlikte,
1880’li yillarda Osmanlilarin yonetimi altindaki Misir’1 iggal
etmis ve 6nce Kibris’a daha sonrada Misir’a yerlegerek bu
ulagim hattin1 denetimleri altina almist1. Ingiltere’nin Filistin'e
duydugu ilgi, 1882 yilinda Misir't’ iggali ile baglayan, ancak
bununla yetinmeyen sémirgecilige dayal: bir ilgi idi ( Pappe,
2007: 57).

Genis olarak ve Mezopotamya ile birlikte ele alinirsa Filistin
Ingiltere’ye, Misir'dan Hindistan’a uzanan karayolunu saglhyor
ve Afrika ile Asya Imparatorluklarini birlegtiriyordu (Fromkin,
2004: 245). Ingiltere’nin amaci, Dogu’daki sémiirgeleri ile
olan ulagim yolarini ve bu baglamda Akdeniz'deki stratejik
su yolarini giivence altinda tutmak oldugundan Ingiltere,

19. ytizy1l sonuna kadar Osmanh Imparatorlugu’na destek
vermigti (Topur, 2004: 49). Ancak Almanya’nin sahneye

girmesi diinya politikasinda yeni bir dsnemin bagladigina

isaret ediyordu (Fromkin, 2004: 31).8 Ingilizlerin Almanya’nin

6 Filistin tarihi i¢in ayrica bkz. Gudrun Kramer, From The Ottomon
Conqust To The Founding Of The State Of Israel A History of Paletsine, Princeton
University Pres, 2008., Moshe Gil, A History of Palestine, Cambridge, 1997.;
Gad Gilbar(ed.), Ottoman Paletsine 1800-1914, Studies in Social and Economic
History, Leiden, 1990. ; A.W. Kayyali, Paletsine: A Modern History, London,
1978.

7 1869 yilinda Stiveys Kanal agilmadan 6ncede Akdeniz ile Hint
Okyanusu arasindaki baglanti, yani doguya gitmenin en kisa yolu Iskenderiye
tizerinden Kizil Deniz’e baglant: seklinde olmustur. Bu konumu itibariyle
Misir 6zellikle Fransa’nin onu takiben de Ingiltere’nin tizerinde rekabet ettigi
bir alan olmusgtur.

8 Almanya 1871'de siyasi birligini tamamlamis ve sanayilegme
cabalarim daha da hizlandirmigtir. Almanya'nin sanayilesmesindeki bityik
ivme onu hammadde ve pazar arayigina itmistir. Almanya’nin Osmanh
topraklar1 tizerindeki ilgisinin baglangici, diinya siyaseti cercevesinde pazar
ve hammadde bulma amaciyla sekillenmigtir. Nitekim Almanya'nin bu
ilgisi 6nceleri incelemelere déniismus, daha sonralar: ise Bagdat Demiryolu
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Dogu’ya agilma politikasindan ¢ekinmelerinde haklar: vard.
Almanlar, Berlin-Bagdat Demiryolu'nu Basra’ya kadar uzatma
imtiyazini1 Osmanlilardan koparmay: bagsarmiglardi. Cok yer
kaplayan mallar diginda tagimacilik deniz yolundan daha ucuz
ve hizli olacak, Siiveys Kanal disarida birakilarak Ingiltere’nin
Uzakdogu ticaretine ve Hindistan'da sahip oldugu stratejik
iletisime boylece bir tehdit yonelebilecekti (Halloum, 1989: 145;
Duman, 2010: 66). Bundan bagka Almanlar Basra Kérfezinde
Ingiliz denizciligi ile rekabet etme imkanimi elde edecekler ve bu
sulardaki Ingiltere’nin ayricalikli durumunu ortadan kaldirmak
i¢in her tirlu cabay: gostereceklerdi (Ulugbay, 2003: 77).

Diger taraftan diinya siyasetinde énemli bir yeri olan
Filistin, Doguya a¢ilma politikas: cercevesinde Almanya'nin
hi¢ de ihmal etmedigi bir yerdi. Almanlar gerek gemicilik
kumpanyalar1 ve gerek bankalari ile Filistin'de kendilerine bir
yer agmaya calisiyorlardi (Ozmen, 200: 5).° ingiliz ve Fransizlar,
Almanya'nin bu tutumu kargisinda kugkuluydular ( Kennedy,
2010: 307).

Osmanllarin Birinci Dinya Harbi'ne girmesinin ¢ok yakin
oldugu donemlerde Ingiltere bu hesaplar icinde bolgedeki
¢ikarlarini korumak i¢in, Ruslara daha énceleri Bogazlar
tizerinde hicbir tavize yanagmazken, bu defa miisait bir tutum
sergilemeye baglamigti. Nitekim bu tutum sonucundadir ki,
Bogazlar ve cevresi iizerindeki Mart 1915 tarihli Rus ingiliz
anlagmasi dogmugtur (Topur, 2004: 85). Bunlara kargin Rusya
da Ingiltere ile Fransa’nin Osmanli imparatorlugu'nun Anadolu
ve Ortadogu miulkiint paylagmalarini kabul etmistir.

Rus yesil 1s131ndan sonra, Osmanli fmparatorlugunun
Ortadogu’daki topraklar1 tizerindeki pazarliklar ingiltere
tarafindan ti¢ koldan stirdirtilmistiir. Bu cercevede,
Ingiltere'nin Araplarla,'® Fransizlarla' ve Siyonistlerle
miuzakere ve pazarliklar yiruttigi ve birbiri ile ¢eligkili ya da
icerigi belirlenmedigi i¢in celigki yaratacak vaatlerde bulundugu
gorilmektedir (Topur, 2004: 95). Birinci Diinya Savag:
baslayinca ingiliz siyaseti hem Araplar1 hem Yahudileri kendi
ulusal umutlar1 konusunda cesaretlendirmeyi secmek olacaktir
Projesi seklinde somutlagsmistir. Hikmet Ulugbay, Imparatorluktan
Cumhuriyete Petropolitik, Ayra¢ Yaymevi, Ankara, 2003, s.34.; Osmanh
Imparatorlugu'ndaki Alman niifusu i¢in ayrica bkz. Ilber Ortayh, Osmanl:
Imparatorlugu’nda Alman Niifuzu, Kaynak Yay., Istanbul, 1983.

9 Almanya'da, Filistin tizerine Alman hikumetinin dikkatlerini
ceken Helmuth von Moltke olmustu. 1840’da geng bir subay olarak Doguda
geziyapan Moltke, Almanya'nin Filistin iizerinde niifuz kurmas: diigtincesini
ortaya atmugti. Ona gore, “Dogu'nun giris kapis: olan Filistin” buyiik bir
stratejik oneme sahipti. Burasinin, Avrupa’nin Hindistan’la olan ticaretinde
direkt bir ticaret yolu 6zelligi arz ettigi iizerinde duruyor, “Misir ve Suriye’yi
koruma duvar” olarak nitelendiriyordu. Kocabas Stleyman, Vaat Edilmis
Toprak Filistin I¢in Miicadele Tiirkiye ve Siyonizm, Istanbul 1994., s.131,;
Almanya’nin Filistin'de genigleme faaliyetleri bu bolgedeki her Avrupa
kilisesini ve siyasal temsilcisini tedirgin eden bir konuydu. “Templar”
Cemiyeti, Alman hikimetinin Filistin’de bir karakolu addediliyor ve
Wilhelstrasse'nin Ortadogu’daki ekonomik‘ ve siyasal yayilmasinda énemli
rol oynadig dustintliyordu. Mim Kemal Oke, Tarihten Giiniimiize Filistin
Sorunu ve Tiirkler (1880-1980), Ankara, 1987, s.27.

10 Arap milliyetciligi, Filistin sorunu ve Arap diinyasindaki birlesme
hareketleri i¢in ayrintili olarak bkz. Tarik Namik Giinduz, Arap Milliyetciligi-
Filistin Sorunu ve Arap Diinyasindaki Birlesme Hareketlerinin Tarihgesi, Ankara,
1994.

11 Ingiltere, Fransa ve Arap Ortadogu’su icin ayrica bkz. J. Nevakivi,
Biritain, France, and the Arab Middle East 1914-1920, London, 1969.
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(Halloum, 1989:144).

Birinci Diinya Savas: sirasinda, Gelibolu savaginin
yenilgisi ve Bat1 cephesinin daha baskin talepleri ingilizlerin,
Turklere karg: potansiyel miittefik arayisina girmelerine
neden olmustur (Fraser vd., 2011: 71). Ocak 1915’te Misir
Yiiksek Komiserligi'ne getirilen Sir Henry McMahon, Araplari,
Osmanlilardan ayrilmaya tegvik etmek i¢in girisimlere
baglamigtir (Fraser vd., 2011: 74-75). 11 Tegrinisani 1333
tarihli Hariciye Nezareti'ne aktarilan hususa gére, Basra'daki
ilgililerin Irak hitkimdarlig hakkinda Ingilizlerle miizakere
etmek tizere toplanacaklar1 ve bu toplantida fbn Suud gibi
isimlerin bulunacaklar1 anlagilmaktadir (Bagbakanlik Osmanh
Arsivi (BOA), HR.SYS.2113/12). Ayrica, Mc Mahon; Hagimi
siilalesinden Mekke Serifi Hiiseyin'e, Araplarin Osmanlilara
kars1 ayaklanmasi kosuluyla ve Ingiliz stratejik hedefleri goz
ardi edilmemek kaydiyla, bir Arap Krallig: kurdurmay: vaat
ediyordu.

Diger yandan, 19. yiizyildan beri Ortadogu'da ingiltere ve
Fransa arasinda siyasal ve iktisadi bir rekabet bulunmaktayd:
(Besalel, 2001: 94).'? Fransa 6teden beri Yakindogu'daki
niifuzuna hareket iissii olarak Suriye’yi'® se¢misti. Suriye
ayn1 zamanda ticari degerden daha ok stratejik bir 6neme
de sahipti. Suriye’ye hikim olacaka bir devletin, 6teki biyik
devletlerin tam ve yar1 sémiirgeleriyle olan baglantilarim
kesebilecek bir durum elde edecegi derhal anlagihr. Iste Suriye
sahip oldugu bu ticari ve stratejik degerlerden dolay: Fransa'y
kendisine cekmekteydi (Adamof, 2001: 27-28).1* 20. yiizyil
baslarina dogru, Fransa’nin Ortadogu’da takip ettigi politikalar
cercevesinde Ingiltere’deki bazi1 partiler Fransa’nin Siiveys
Kanalr'na yakin koloniler edindiginden yakiniyor ve Filistin’in,
Fransiz kontroliindeki Suriye ile bu nokta arasinda bir tampon
bélge olusturacagina inaniyorlard: (Besalel, 2001: 94).

1912 yilimin sonlarina dogru, Ingilizlerin Suriye’de Arap

12 1763 yenilgisiyle somiirgelerini kaybeden Fransa'nin Ingiltere
ile muicadelesi 1789 Fransiz Devrimi sonrasinda da biitiin siddetiyle devam
etti. Bundan sonra Fransa'nin amaci Ingiltere’yi saf dis1 birakmak icin,
Ingiltere'nin Dogu Akdeniz'deki hareket alanini kapatmak ve Hindistan
ile baglarini koparmakti. Bunun i¢in de Misir'in ele gegirilmesi gerekliydi.
Napolyon Bonapart 1798'de Misir’1 istila ederek, buradan hareketle Filistin
ve Suriye'yiisgal icin yola ¢iktu. Filistin'de Yafa ve Gazze'yiisgal ettikten sonra
Akka’ya geldi. Burada Osmanli ve Ingiliz birliklerine yenildi. Napolyon'un
asil amaci Ingiliz ticaret yollarim kesmek suretiyle bu iilkenin Hindistan ile
baglarim koparmak, burada ticari tstiinliik elde etmek ve bélgede Fransiz
hakimiyetini kurmakti. Ancak Fransa'nin iggalini Filistin’e kadar genisletme
girisimi bagarisizliga ugradi ve Fransizlar 1801'de Misir’dan ¢ekildiler.
Bu sonucu ne Misirlilar ne de Tiirk egemenleri saglamiglardi. Miicadele
Fransiz ve Ingiliz giicleri arasindayd. Misir'da tisttinliik kurma micadelesine
giren Napolyon geri piiskiirtiildii. Ancak Fransa'nin bélgedeki faaliyetleri
devam etmigtir. Siiveys Kanal'm1 tasarlayip inga eden Fransizlar, 1869'da
tamamlanan bu bityiik capli ve stratejik bakimdan olaganiistii girisim i¢in
gerekli sermayenin biyiik boliimiini de yatirmiglarda.

13 Osmanl Imparatorlugu zamaninda Suriye; Libnan Filistin ve
Urdiin’ti kapsamaktaydh. Filistin, Suriye’nin giiney kemsi olarak Giiney Suriye
diye adlandirilan bir Arap tilkesi idi.

14 Fransizlarin Suriye ile baglantilarinin ingilizlerden ¢ok oldugu
dogrudur. Fransiz misyonerleri ve okullar1 bolgede ¢ok etkindir. Fransa
geleneksel olarak, Liibnan Hiristiyanlarimin Tiirklere karsi koruyuculugunu
tistlenmistir. 1816'da Hiristiyanlarin kiyima ugramasindan sonra bélgeye
Fransiz birlikleri gonderilmigtir. Rihbi Halloum (Abu Firas), Belgelerle Filistin,
Alan Yaymalik, Istanbul, 1989, 5.182-183.
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milliyetciligini tegvik ettigi ve biitiin Ortadogu’yu Ingiliz
yonetimine almak iizere hazirladig: planin bir parcas: olarak
Suriye’nin Misir’la birlegmesi i¢in ¢aligtigi yolundaki haberler
Fransizlan telaglandirdi. Bu haber Fransizlarin Filistin’e
duyduklari ilgiyi arttirdi. Ciinki onlar Suriye diye okuyunca
Filistin'i anliyorlard: (Halloum, 1989: 144). Aym: sekilde Birinci
Diinya Savasi baslayinca Fransizlar, Ingilizlerin bolgedeki
Fransiz etkisini azaltacak ¢aligmalar yurittiklerinden
siirekli kuskulanir oldular. Ingiltere agisindan ise, en biiyik
baglasik olarak Fransa'min Suriye ile ilgili iddialarinin
gormezlikten gelinmesine olanak yoktu (Halloum,1989:
183). ingiltere, Fransa’y1 tatmin etmeksizin Ortadogu'da
tasarladigi operasyonlar: bagaramayacaginin farkindayd:
(Topur, 2004: 96). Bu sebepten, Osmanli Devleti Ortadogu'dan
tasfiye edilirken, Ingiltere Ortadogu’yu Fransa ile paylasmak
zorunlulugu hissediyordu (Armaoglu, 1994: 31). Bunun tizerine
Fransa Ortadogu’nun paylasilmasi i¢in Ingiltere ile (Kiirkciioglu,
1972: 4) Kasim 1915’te miizakerelere baglamigtir (Topur, 2004:
97). 1916 yilinda kurulacak Arap Devleti, Suriye, Kilikya ve
Mezopotamya gibi bélgelerin gelecegi konusu Ingiltere ve
Fransa arasinda yapilacak gériismelerde yer alacaktir (Foreign
Office (FO), 161186/123/3). Bu goriigmelerde iki devletin bir
Arap konfederasyonu kurarak Turkleri Araplardan ayirmak
konusunda uyustuklar gérildugi gibi, diger taraftan ozellikle
Fransizlarin kendi ¢ikarlarinin baskin oldugu Suriye bélgesi
tizerinde durdugu gérillmektedir (FO,161186/123/3).

Goriigmeler 16 Mayis 1916°da Sykes-Picot'® Anlagmasi
ile sonuca ulagmigtir (Kiirkgiioglu, 1982: 101-103; Ar1, 2004:
139). Bu gériigsmeler neticesinde, Ingiltere ve Fransa; bir
Arap sefin hitkimranlhig: altinda bagimsiz bir Arap devleti
veya Arap devletleri konfederasyonunu tanimak konusunda
anlagmiglardi. Diger taraftan Hayfa ve Acre limanlari ile Firat
ve Dicle nehirleri arasindaki bolge Ingiltere’ye birakilirken;
Hayfa, Fransiz ticareti i¢in serbest bir liman olacakt1 (FO,
161186/123/3). Boylece Araplarin giivenli igbirligi sartiyla
Fransa ve Britanya hikiimetleri bir Arap devleti veya Arap
devletleri konfederasyonu kurulmas: ve Suriye, Kilikya,
Mezopotamya topraklarinin paylagilmas: konusunda bir
anlagmaya varmis oluyorlardi (FO, 161186/123/3). Bu
paylasimda Filistin’in kurulacak bir uluslar aras1 yénetimin
denetimine birakilmas: 6ngérillmekteydi (Acar, 1989: 19-23).
Birinci Diinya Savag: sirasinda yapilan Sykes-Picot Anlagmasi
ile Fransa, Filistin'in Suriye’ye dihil edilmesini ve kendi nifuzu
sahasina birakilmasini talep etmistir. Ingiltere buna kars1
¢ikmis, Irak’a Akdeniz'de bir kap: gerektigini savunmustu (Oke,
2002: 226).

Senatoda Fransiz Suriye lideri Pierre-Etienne Flandin'in
1915’te yayinladig: Suriye ve Filistin konulu rapor, Fransiz
politikasinda Suriye tarafinin manifestosu olmustur. Flandin,

15 Bu anlagmaya gore; 1-Adana, Antakya bélgesi, Suriye kiyilari
ve Liibnan Fransa’ya, Musul hari¢ Irak Ingiltere’ye birakiliyordu. Fransa
ve Ingiltere kendilerine birakilan bu bolgelerde istedikleri tiirde yénetim
kurabileceklerdi. 2- Suriye’nin diger bolgeleri ile Musul ve Urdiin’ii kapsayan
bir bityitk Arap Krallhgi kurulacak, ancak bu Fransiz ve Ingiliz koruyuculugu
altinda bulunacakti. 3-Filistin'de Rusya ve diger miittefikler ile Mekke
Serifi Hiiseyin tarafindan kararlagtirilacak olan uluslar aras: bir yonetim
kurulacakti.
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Suriye ve Filistin’in yuizyillardir Ortadogunun Fransa’sim
olusturacak sekilde Fransa tarafindan bicim verilmis tek

bir tilke oldugu iddiasindayds. Filandin’e gére, bu tilkenin
potansiyel zenginligi cok biiytik oldugundan Fransa
Imparatorlugu’nun oraya sahip olmast tarihi ve cografi oldugu
kadar ticari nedenlerle de ¢ok 6nemliydi. Yine Filandin’e
gore stratejik 6nemi de vardi. Ingiltere’de ise hi¢ kimse savas
sonrast dunyada Hindistan yolunda bagka buytk bir devlet
gormek istemiyordu (Fromkin, 2004: 156-157). Britanya,
Huristiyanlarin Kutsal mekénlari konusunda Katolik ve
Protestanlarin kaygilarina duyarli oldugu gibi, Fransizlar
Siiveys Kanali'ndan uzak tutmay: da istediginden, Filistin
uluslar arasi bir bolge olacakt: (Fraser vd., 2011: 84).

Diger yandan, Filistin’e boyle bir statii diigtiniilmesinin
sebebi, Uclii Itilaf Devletleri arasindaki anlasmazlikti. Fransa,
Filistin'in Suriye’ye dahil edilmesini ve kendi ntfuzu sahasina
birakilmasini talep etmistir. Ingiltere buna karsi ¢ikmus, Irak’a
Akdeniz'de bir kap1 gerektigini savunmustu. Boylece, cok
ortakh uluslararasi rejim cercevesinde uzlasildi (Oke, 2002:
225). Britanya, Fransizlar Stveys Kanali'ndan uzak tutmay:
istediginden, Filistin uluslararas: bir bolge olacakt: (Fraser vd.,
2011: 84). Filistin’in uluslararasi idare altina konulmasi ve
Siyonist’® yerlegim dikkate alinarak nihai kaderinin miittefikler

16 Yahudilerin Filistin’e gé¢ etmesine 6ncilitk eden Hibbat Zion
(Siyon Sevgisi) hareketi 1882’de ortaya ¢ikmigtir. Temelinde Carlik
Imparatorlugu'nun yenilenen baskisina kars1 bir tepkiydi. 1881'de Car II.
Aleksandr'in ¢ldurilmesi tizerine Rusya’'da yogun bir Yahudi digsmanlig
ve Yahudilere saldirilar bagladi. Bu hadise, Yahudilerin kitleler halinde
Rusya’dan, bagka tilkelere go¢ etmelerine sebep oldu. Bu goglerin ilk
dalgas1 1881-1891 arasinda olmusg ve 5.000 Yahudi Filistin'e go¢ etmistir.
Osmanli Imparatorlugu'nun 19.yiizythn ortalarindan itibaren yer yer toprak
kaybina ugramasi, Yahudi toplumunun da gozinii act1. Yahudiler Osmanh
padisahindan toprak koparmak suretiyle devletlerini kurabilirlerdi. Gayet
tabiidir ki, bu topraklar, binlerce yil iizerinde devlet kurduklari, egemenlik
strdiikleri Filistin topraklar1 olacakti. Siyonizm, Yahudi halkinin politik
olarak, ozel bir varlik ve bir ulus devlet olusturmak amaciyla, baglangicta
yurtlari olan “Israil Topragi™na (Filistin) dénmesini hedefleyen ulusal
bir harekettir. Siyonizm’in tegkilatlanmas: ve diinya tizerinde bir Yahudi
Devleti kurulmas fikrinin bag mimar1 ise “Yahudi Devleti” adli kitabiyla iin
kazanmus olan Theodor Herzl'dir. Herzl'e gore Yahudi sorunu Antisemitizmin
sonucuydu. Siyonizm’in hedefi Yahudiler i¢in Filistin'de kamu hukukuyla
giivence altina alinmig bir vatan yaratmakti. “Siyonizm” ve “Siyonizm ve
Osmanli Devleti” i¢in ayrintih olarak bkz. Paul Johnson, Yahudi Tarihi, cev.
Filiz Orman, Pozitif Yayinlari, 1.bs., 2000.; Edward Said, Filistin Sorunu, ev.
Alev Alath, {stanbul, 1985, 5.36; Alain Boyer, Siyonizm'in Kikenleri, Iletisim
Yayinlar, gev. Volkan Aytar, istanbul, 1992, s.7.; Theodor Herzl, Yahudi Devleti,
cev. Sedat Demir, Ata Yayinlari, Istanbul, 2007.; Faiz Ttirkkan, Filistin Sorunu
ve Ortadogu, Ankara, s.13; Celil Bozkurt, Tiirk Kamuoyunda Filistin Problemi
Ik Arap-Yahudi Catigmalar: (1920-1939), 1Q Kiiltar Sanat Yayinalik, Lbs.,
Istanbul, 2008, s.19.; Tevrata Gre Siyonizm'in Ana Prensipleri ve Protokoller,
yay. haz. Ziya Uygur, Bilgi Yayilar, Istanbul, 1963.; Alan R.Taylor, Israil'in
Dogusu, 3.bs., cev. Mesut Karagaban, Pinar Yayinlar, Istanbul, 2001, 5.17.;
Tirkkaya Ataov, “Filistin Sorunun Ardindaki Gergek: Israil'in Kurulusuna
Kadar”, Ankara Universitesi SBF Dergisi, Cilt: 25, No:3 (Eylal 1970), s.30.;
Mim Kemal Oke, II. Abdiilhamid Siyonistler ve Filistin Meselesi, Kervan
Kitapgilik, Istanbul, 1981.; Enver Ziya Karal, Osmanh Tarihi, Cilt 8, Tirk
Tarih Kurumu Yayini, 2.bs., 1982, 5.486.; Mim Kemal Oke, “Siyonistlerin
ittihatcilar Nezdindeki Basarisiz Girisimleri 1908-1909”, 1U Siyasal Bilimler
Fakiiltesi, Prof.Dr. Umit Doganay’in Anisina Armagan, C.II, Istanbul, 1982,
5.128.; Yusuf Besalel, Yahudilik Ansiklopedisi, C.2, Gozlem Gazetecilik Basin
Yaymn AS, Istanbul, 2001, s. 325.; Israel Cohen, A Short History of Zionism,
Frederick Muller Co., London, 1951.; Gideon Shimoni, The Zionist Ideology,




arasi danigsmalar sonucunda belirlenmesi tizerinde mutabakat
hasil olmugtur. Fransa, Filistin’in uluslararas: statii altina
alinmasini anlamsiz ve uygulamada zorluklar yaratacak bir
anlayis icerisinde bulunmaktaydi. Londra'da ise, Filistin ile ilgili
Siyonist talepler konusunda, nasil ki Istanbul’u Siyonistlerin
ele gecirdigine ve Almalarin bu yollar: kullanarak Ortadogu’dan
Ingiltere’yi atmaya hazirladigina inanmislarsa, Siyonistlere
Filistin'de bizzat Ingiltere’nin yer vermesi suretiyle onlari

bu mihverden uzaklagtirma hususunda fikirler de olugsmaya
baglamigt: (Topur, 2004: 98). Sykes, Yahudilerin pek ¢ok

yerde giiclii olduklarina ve Itilaf Devletleri'nin davalarina
sabote edebileceklerine inanmigti. Sykes, kesin bir muttefik
zaferinin uzak bir olasilik olarak gérilldiigii bir sirada Yahudi
gdclerin dengeyi Almanlarin ve Tiirklerin lehine bozmasindan
kaygilanmaya baglamigt: (Fromkin, 2004: 161)."

Siyonizm’e baslangicta en biiyiik destegi ingiliz
emperyalizmi vermigti.'® Filistin'deki Yahudi yerlegiminin
Ortadogu'da Ingiliz cikarlar agisindan nasil degerlendirilecegi
konusu 19. yiizyildan itibaren giindemdeydi (Parlar, 2006: 39).
Ingiliz politikacilar1 da 1840’1 yillardan itibaren Filistin'de bir
Yahudi devleti kurulmas: projesini ele almaya baglamiglardi
(Kocabag, 1994: 127)." Savasin yarattig: askeri ve siyasi ortam,

Hanover, London, 1995.; Haim Gerber, Otoman Rule in Jerusalem 1890-1914,
Berlin, 1985.; Walter Laqueur(ed.), A History of Zionism, London, 1972.

17 Diger yandan Siyonistligin Almanya i¢in de, sark siyasetinde
biiyiik rolii oldugundan Almanya, istanbul’a Siyonistlik lehinde niifuz etmek
arzusundaydi ve Almanya ile Tiirkiye'nin Siyonistlikten elde edecekleri
faydalar oldugunu diigitnmekteydi. Birinci Diinya Savas: sirasinda da savagin
yarattig1 ortam icinde Almanya da Yahudi destegini almak istiyordu. Savas
sirasinda Alman Hariciye Nazir1 Siyonist programin amacina ulagmasi
i¢in Turk hitkiimeti nezdinde tegebbiisatta bulunacagini beyan etmigti. 23
Tesrinisani 1917 tarihinde Viyana Sefiri tarafindan Hariciye Nezareti'ne
gonderilen sifrede, Siyonist emelinin Amerika ve Ingiltere tarafindan
tesvik edilmesinin, Almanya ve Avusturya Macaristan’daki Siyonistleri
de harekete gecirmis oldugu bildirilmektedir. Ayrica Siyonist meselesinin,
Almanya’da Avusturya Macaristan’dan daha ziyade bir ehemmiyetle tetkik
ve miinakaga edilmekte oldugu ve Almanya ile Avusturya Macaristan’in
her ne kadar Osmanh Devleti'nin miittefiki olsa da bu iki devletin Siyonist
emellerini desteklemeyecegi dusiiniilmemesi gerektigi bildirilmektedir.
Her iki iilkede de milyonlarca Musevi'nin mevcut oldugu ve bu Musevilerin
sadece maliye ve sanayide degil, resmi ve askeri makamlarda dahi 6nemli bir
niifuza sahip olduklar1 dikkate alinirsa Siyonistlerin girisecekleri tazyikattan
etkilenmeyecekleri dusiinillemeyecegi gercegi gz 6niinde tutulmasi
savunularak, bundan dolay: da Filistin ve Siyonist meselelerinin Osmanl
Devleti'ni hayli mesgul edecegi 6ne siiriilmektedir. Yine ingiltere'nin Balfour
Bildirisinden sonra da Almanya’nin tutumunun Siyonistlerden yana oldugu
anlagilmaktadir. Alman Hariciye Nazir1 Vekili Siyonistlerden ve Siyonist
olmayan Musevilerden olusan bir heyet 6niinde, Osmanli Sadrazam’inin
yukarida gecen beyanatiyla ilgili olarak Siyonistlerin Arz-1 Filistin’e
varigina Turk hitkitmetinin yardim edecegini ve Filistin Yahudi kolonisinin
mubhtariyetini ve istiklalini temin edecegini bildirmistir. Almanya'nin
Siyonizm kargisindaki bu tutumu i¢in bkz. BOA; HR. SYS, Dosya No: 2443,
Gomlek Sira No: 8.; BOA; HR. SYS, Dosya No: 2334, Gomlek Sira No:35,;
BOA; HR. SYS, Dosya No: 2334, Gémlek Sira No: 25.; BOA; HR. SYS, Dosya
No: 2333, Gémlek Sira No: 1., BOA; HR. SYS, Dosya No: 2334, Gémlek Sira
No: 35.; Tiirkiye, Almanya ve Siyonizm i¢in ayrica bkz. Isaiah Friedman,
Germany, Turkey and Zionism 1897-1918, Oxford, 1977.

18 Ingiltere ve Yahudiler icin ayrica bkz. A.M. Hyamson, Great Britain
and the Jews, London, 1918.
19 Filistin'de Siyonist Kolonicilik icin ayrica bkz. Fayez A.Sayegh,

Zionist Colonialism in Paletsine, Research Center Paletsine Liberation
Organization, Beirut, Lebanon, 1965.; Ronen Shamir, The Colonies of Law:

Ayse ERYAMAN

Ingiltere'de kisa siirede Siyonizm’in bir “devlet politikas1”
olarak benimsenmesini saglayacaktir (Oke, 2002: 227).20
Biitiin diunyadaki Hiristiyanlar: rencide eden, mittefiki olan
Fransa'nin dahi menfaatine muhalif olan Siyonizm'i ingiltere
hitkimeti ti¢ sebepten dolay1 desteklemekteydi. {lk olarak harp
esnasinda Ingiliz ve Amerika Musevilerinin maliyelerinden
istifade etmek ve harbin bitmesinden sonra Filistin'den gecerek
Misir’a ulagmak istegi ve Bagdat-Hayfa simendiferinin ingasina
muvaffak olabilmek i¢in yine Musevilerin sermayelerinden
yararlanmak istegidir. Ikinci olarak ise, kendisine kars1

Tirkiye gibi bir tehlike teskil etmeyip; bilakis, Ingilizlerin
siyasetine d4hil olacak olan bir Musevi hitkiimetinin Filistin'de
mevcudiyeti ile Misir'in emniyetini temin etmektir. Béyle
olmayip da Ingiltere dogrudan dogruya Filistin’i ilhaka
kalkigmis olsa hem bir takim rakiplerin zuhuruna ve hem

de mittefikleri ile kendi arasinda hog olmayan sorunlarin
¢ikmasina sebep vermis olurdu. Tamamiyla tarafsiz kalacak
Filistin'in ise Ingiliz niifuzunun disina ¢ikmasi ihtimali
olmayacakt1. Ingiltere’nin Siyonizm’i desteklemesinin tigiincii
sebebi olarak ise, merkezi imparatorluklar dahilindeki
Musevilerin muhabbet ve tevecciithlerini kazanarak,

bunlar vasitasi ile bu imparatorluklara giiclitkler yaratmak
istegi oldugu soylenebilir (BOA, HR.SYS.2334/30). Diger
taraftan Ingiltere Amerika'da gii¢lii Yahudi lobisinden
yararlanilmasini, mali sikigiklar: nedeniyle Yahudi finans
cevrelerinin desteginin kazanilmasini, Rusya’daki Bolsevik
hareket i¢indeki gii¢li Yahudi niifusunu kullanmak suretiyle
Rusya'nin harpte kalmasini ve nihayet Istanbul'daki farmosan
kadrolarin nétralize edilmesini ve Kudus’teki Siyonist etkinin
kazanilmasini saglamay1 amaclamaktaydi (Topur, 2004: 97).%

Colonialism, Zionism and Law in Early Mandate Paletsine, Cambridge, 2000.

20 Birinci Diinya Savag: esnasinda iki taraf da Yahudilerin destegine
ihtiya¢ duyuyordu. 1914’te Berlin Siyonizm’in ana merkeziydi. Siyasette
en etkin olan Yahudiler Almanya, Avusturya Macaristan ve Osmanl
Imparatorlugu'nda yasayanlardi. 1917 yili Birinci Dinya Savag'nin kritik
yihiydi. Almanya'da Yahudi destegini almak istiyordu. Ama hala Filistin’i
elinde tutmak da olan Osmanh Imparatorlugu ile kurdugu baglar yiiziinden
Siyonizm'i destekleyemiyordu. Arthur Goldschmidt JR.- Lawrence Davidson,
Kisa Ortadogu Tarihi, ¢cev. Aydemir Giiler, Doruk Yayimncilik, Istanbul, 2008,
5.365-366.

21 Ingiliz hitkimetinin Siyonist davasini desteklemesinin altinda
yatan neden neydi? Dénemleilgili belgelerde, Ingilizlerin bu karari vermesinin
altinda yatan temel unsurunu bakanlarinin, Rusya'da yeni iktidara gelen Car
hitkiimetinin olugturdugu reformlarda Rus Yahudilerine atfettikleri 6nemli
rolden kaynaklandigi belirtilmektedir. Rusya olamadan, Almanya’y1 diisman
iilkelerin cevreledigi bir kiskaca almak miimkiin olmayacakti ki, Almanyanin
teslim olmasini saglamak ancak boyle bir stratejiyle miimkiin olacakt1. Ingiliz
hitkiimeti, Rus Yahudilerinin Rusya'daki Ingiliz propagandasmin aracilar:
olmasini arzu ediyordu. Béylelikle, Car hitkiimeti, tarafsizhigindan siyrilarak
Almanya’nin boyun egmesini saglamak tizere Miittefiklerin tarafina gececekti.
Bu yaklagim, Rus Yahudilerinin imparatorluk biinyesinde sahip olduklar
6nemi oldukca abartiyordu. Dénemin Rus Carinin ¢evresinde Yahudilerin
etkin bir éneme sahip olduklar1 konusunda hi¢bir kanit bulunmamaktadir.
Ingiliz hiikiimeti ayrica Yahudilerin Bolsevik hareketi i¢inde sahip olduklar1
6nemin de farkindayd: ve Yahudi ulus¢uluguna saglanan destegin,
Bolsevik 6rgiitii icinde Ingiliz yanhs1 bir politikay1 canlandirmasini Gmit
ediyordu. Oysa geriye baktigimizda, Bolsevik Yahudilerin gérislerinin
uluscu olmadigini ve onlarin Siyonizm’den kesinlikle etkilenmediklerini
goriyoruz. Ingilizlerin bu imitleri bosa cikmistr. Ingilizleri bu girisimlerinde
tesvik eden bagka unsurlarda bulunuyordu. Gerek miittefikleri, gerekse
ditsmanlar, Siyonist hareketi kendi sémiirgeci ¢ikarlari ile iligkilendirmek
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Siyonist 6nderler, Asya’yla Afrika’y: ve iki kitay1 ayni zamanda
Akdeniz’le birlestiren gecitte Ingilizlerin insandan kurulu
giicli bir engel olusturmay: amaclayan sémiirgeci isteklerinden
haberdardilar. Béyle bir varlik, sémiirgecilerin Stiveys Kanal
yanindaki ¢ikarlarinin bekgisi olacak dost, askeri bir kuvvet
olusturacakt: (Halloum, 1989: 160).

Savagin baglarinda Siyonist liderler, Filistin'de bir Yahudi
kolonisinin kurulmasinin Ingilizlerin ¢ikarlaria daha fazla
hizmet edecegi konusunda Ingilizleri raz1 etmeyi bagarmislarda.
Londra'da, Herbert Samuel gibi politikacilar ve dénemin
Disigleri Bakani Arthur Balfour, Siyonist hareketin yeni bagkam
Haim Weizmann’a baglatti1 propaganda kampanyasinda
yardimar olmay1 bir gérev olarak benimsemisti (Pappe, 2009:
82). Weizmann 12 Kasimda Scott’a yazdig: mektupta, eger
Britanya sémiirgesi olarak Yahudilerin Filistin’e gé¢ etmesi
desteklenirse, Yahudilerdin bunu gelistirecegini ve Suveys
Kanalrnin giivenligini saglamaya yardima olacaklarini 6ne
stirdii. Scott, 27 Kasim'da Lloyd George Filistin’in gelecegi
konusunu act1. Lloyd George, kismen Yahudi devleti fikriyle
ilgilendi (Fraser vd., 2011: 62-63). Ingiliz kabinesine giren ilk
Yahudi olan ulagtirma bakani ve liberal partinin liderlerinden
Sir Herbert Samuel, Britanya i¢in stratejik énemi oldugundan
Filistin'in Ingiliz himayesine alinmasini énerdi. Ve oraya genis
boyutlu bir Yahudi iskdninin 6zendirilmesinin yararlarim
siraladi. Bu teklifi 6zellikle Lloyd George destekledi. Lloyd
George, Filistin'deki Kutsal Hiristiyan yerlerinin Fransa’nin
eline ge¢cmesine izin vermenin ¢irkin olacagini séyliyordu.
Ingiltere'nin olusmakta olan Filistin politikasinin ¢ok ayirici
bir 6zelligi, cok sayida nedene dayanmasiyd: (Fromkin, 2004:
236). Boylece, 1ngiltere’nin Filistin politikasinda bir degisiklige
gidilmis oluyordu (Pappe, 2009: 82).

Birinci Diinya Savag: ortaminda 1917 yilina gelindiginde®

istediklerini ima ediyorlard: ve bu durum da, Londra'nin Balfour Bildirisi
yayinlamasini ¢abuklastiran bir etken idi. Ayrica Yahudilerin Amerika'nin
politikalarinin bi¢imlendirilmesi tizerinde oynadiklar: role iliskin gercek
dis1 yorumlar da Ingilizlerin Siyonizm yanhs1 egilimlerine katkida bulundu.
Ingiliz hitkiimeti, savas konusunda ¢abalarmin Amerika tarafindan cémert
bir bi¢imde 6diillendirilecegi beklentisi i¢inde idi. Kredi seklinde saglanmas:
6ngorilen bu yardim, ¢cok sayidaki ABD Kongresi tiyesinin itirazi nedeniyle
ertelendi. Son olarak da, Ingiltere Bagbakani David Lloyd George gibi inanch
Hiristiyanlarin, Mesih’in ikinci kez gelisine katilimda bulunmak tzere
Yahudilerin Filistin’e geri dénuglerini kolaylastirmayi arzu ettikleri gercegini
goz ard1 etmemiz gerekiyor. Ilan Pappe, Ortadogu’yu Anlamak, ¢ev.Gil
Atmaca, NTV Yaymlari, 1.bs., Istanbul 2009., 5.82.

22 Almanya'nin uyguladig sinirsiz denizalt: stratejisi Britanyanin
temel malzeme gereksinimini kesme tehdidi iceriyordu. Karada ise 1916
Temmuz'unda biiyitk umutlarla baglamig olan Domme saldiris: duracak
noktaya gelmis ve Fransa ordusu ancak biiyiik bedeller 6deyerek Verdun'da
tutunabilmisti. Fransizlarin 1917 yilinda felaketle sonuglanan saldirist
orduda isyana yol acarken, Britanya’nin Passchendaele ¢atigmasi daha
fazla basaril olamayacakti. Car'm 1917 Mart'inda tahtindan indirilmesi
ve Rusya'daki olaylarin Kasim ayinda Bolgeviklerin iktidari ele gecirmesi
ile siirmesi, deneyimli Alman ve Avusturya-Macaristan ordularimin bagka
yerlerde savasmak icin serbest kalmalarma yol acabilirdi. Italya cephesine
gelince, Ekim aynda ftalyan ordusu Caporettoda Almanlar ve Avusturyalilar
tarafindan nerdeyse darmadagin edilmigti. Tek olumlu gelisme 6 Nisan'da
Amerika'nin savasa girmesiydi ama bu durum 6rnegin kitlik ve yakin tarihli
Paskalya Ayaklanmasini animsayan frlandalar ya da Rusya ile ittifak kurmaya
hicbir destek vermeyecek olan Yahudiler gibi tilkedeki biiyiik etnik gruplarin
sadakatini sinavdan gecirecekti. Kisacasi Britanya her yerden destege muhtag
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Britanya her yerden destege muhta¢ durumdayd: (Fraser

vd., 2011: 99). Lloyd George, 1917 kisinda Lord Milner ile
arkadaglarini Dogu’daki savagin stratejik 6nemine inandirdi. Bu
sirada, Itilaf Devletleri'nin ne orada ne de bagka yerde kesin bir
zafer kazanamayacag artik ortaya ¢ikmigti.

Savas kabinesi sekreter yardimcilar: Leo Amery ile Mark
Sykes, savag sonrasi diinyasinda Osmanh Imparatorlugu'nun
tamiyle Almanlarin eline gececeginden korkuyorlardi. Boyle
bir durumda Hindistan yolu diisman eline gececekti ki, bu
tehdidi 6nlemenin tek yolu Tiirkleri ve Almanlar1 Osmanh
toraklarmin giiney ucundan atmak ve burasini ingilizlerin
almasini saglamakti. Kabine Mezopotamya'nin ilhakini daha
ilk bagtan diiginmiusti. Arabistan i¢inde, bagimsizliklarim
ilan eden yerel yoneticilerle anlagsmalar yapilmigti. Geriye bir
tek Flitsin kaliyordu. Milner’in hitkiimetteki arkadaglarinin
basinda gelen Amery konuyu Kabineye verdigi 11 Nisan 1917
tarihli bir raporla dile getirdi. Rapor'da Almanya’nin savagtan
sonra Avrupa’ya ya da Ortadogu’ya egemen olarak Ingiltere
i¢in tehdit olusturmasina izin verilmesine karg1 uyarida
bulunuyor ve “Filistin'de Alman kontroliiniin gelecekte Britanya
Imparatorlugu’nun karsisina ¢ikabilecek tehlikelerin en biytugi”
oldugunu iddia ediyordu. Amery’nin Giney Afrika'da tanidif
ve Gelibolu'da bir Yahudi birligine komuta etmis olan Yarbay
John Henry Patterson, Amery’den Ingiliz komutas: altinda
¢alisacak, Ingiliz olmayan Yahudilerden olusacak bir alay
kurmak i¢cin Savas Bakanligindan izin almasini istedi. Ingiltere,
Misir ve Sina yoluyla Osmanh Imparatorluguna yiradigii
takdirde bu alay carpigmak tizere Filistin’e génderilecekti
(Fromkin, 2004: 241-242).

Siyonistlerin savas sirasinda miittefiklere asil katkilari,
Filistin'deki faaliyetlerinde aranmalidir (Oke, 2002: 254).
Yahudi Lejyon, Allenby’nin biitiin silahli giictiniin altinda birini
olugturmaktadir. Allenby’nin Filistin iggalinde aktif gérev alan
Lejyon, Urdiin'de gekilmekte olan Tiirk ordusunu dogusundan
vuracaktir (Oke, 2002: 261).

Siyonistlerin savagtaki bu hizmetlerinin karsilig: olarak sira
artik Ingilizlerin tavizine gelmisti (Oke, 2002: 263). Sonugta
Kasim 1917'de Disigleri Bakam Balfour’'un uinli deklarasyonu®
ortaya ¢ikt1 (Parlar, 2006: 381). Balfour Deklarasyonu'nun ilan
siirecinde Yahudilerin Ingiltere tizerinde etkili olmasinda hem

23 Ingiliz Disisleri Bakani Arthur James Balfour’un 2 Kasim 1917'de
Filistin'de yurt edinmek isteyen Siyonist dernekleri federasyonu adina Lord
Rotschild’e yazdig1 “Balfour Bildirisi” adli mektupta sunlar1 séylemektedir.
“Sevgili Lord Rotschild, Yahudi Siyonist beklentilerle uyum gosteren asagidaki
bildirinin Majestenin Hiikiimeti tarafindan bakanlar kuruluna sunuldugunu
ve kabul edildigini bildirmekten zevk duyarim. Majestelerinin Hiikiimeti
Filistin'de Yahudi halk: icin ulusal bir yurt kurulmasinin lehindedir ve bu
amaca ulagabilmesi i¢in gerekenleri elinden geldigince yapacaktir. Filistin'de
bulunan Yahudi olmayan toplumlarin medeni ve dinsel haklarina yénelik
hicbir tarafgirlige ve herhangi bir tilkedeki Yahudilerin sahip oldugu haklara
ve siyasal konuma halel getirilmesine meydan verilmeyeceginin bilinmesi
gerekir. Bu bildiriyi Siyonist federasyonuna iletirseniz size mutegekkir
olurum. Saygilarimla... Arthur James Balfour”. Ralph Schoenman, Siyonizmin
Gizli Tarihi, cev. Aydin Pesen, Kardelen Yayinlari, Istanbul, 1992.; Balfour
Deklarasyonu i¢in ayrica bkz. Leonard Stein, The Balfour Declaration, London,
1961.; Paletsine Royal Commission Report, Presented by the Secretary of State
for the Colonies to Parliament by Command of His Majesty , July 1937,
London, 1937, 5.22.; Meir Vereté, “The Balfour Declaration and its Makers”,
Middle Eastern Studies, Vol.VI, No.1, January 1970.




bolgedeki Ingiliz ¢ikarlarini korumada Yahudilerin isbirligi
onerisi hem de savasg sirasinda bu belge sayesinde ABD’nin
savaga girmesini saglayabilecek olmas: 6nemli bir rol oynamigtir
(Ar1, 2004: 119). 1917 de yayinlanan “Balfour Bildirisi’nde
Ingiliz hitkiimeti Filistin'de milli bir Yahudi devletinin
kurulmasindan yana oldugunu belirtiyordu (Goéze, 1995: 10).*
Dénemin stiper devleti sayilan ve Birinci Diinya Savagindan
zaferle ¢ikacagi anlagilmig olan Britanya'nin, Digisleri Bakani
Balfour aracilifiyla bu tarihte agikca dile getirdigi destegin,
Siyonistlerin Filistin tizerindeki savlarina kigiimsemeyecek bir
megruiyet kazandirdig agiktir (Altinoglu, 2005: 303).

Harbi kazanmak icin Ingiltere, Siyonizm’e taviz vermek
zorunda kalmigtir. Sykes’in mimari oldugu antlagma tamamuyla
unutulacaktir. Filistin icin diigtiniilen “6zel uluslar aras: stati”,
Siyonistleri tatmin etmedigi i¢in kenara birakilacak, yerine bir
“Musevi Yurdu” projesi devreye sokulacaktir (Oke, 2002: 231).%

1917 yilinda Hariciye Nezareti'ne gelen bir sifreden,
Ingilizler tarafindan Siiveys Kanal'nin sark tarafinda emin
nokta bulundurmak i¢in Kudiis mintikasinda ve Ingiliz
himayesi altinda tamamiyla mistakil bir Musevi hitkkiimeti
teskil etmek istendigi ve bunun Itilaf hiikiimetlerince de
kabul edildigi anlagilmaktadir (BOA, HR.SYS.2333/1). Son
zamanlarda gelisen 6nemli olaylar ve Kudus'un gelecegi
hakkinda Ingiltere hiikiimeti tarafindan vuku bulan beyanat,
Kudiis’e yeterli miktarda Musevi muhacirinin iskdninin
saglanmasi zamaninin geldigi yolundadir. Harpten sonra ise
baslayabilmek icin Kudiis’e bir komisyonun génderildigi de
anlasilmaktaydi (BOA, HR.SYS.2334/ 28). Bu noktada itilaf
ziimresi tarafindan Filistin'de ya Ingiliz himayesi yahut da
beynelmilel bir himaye altinda miistakil bir Siyonist hitkiimeti
kurulmas: tasarlanmigtir (BOA, HR.SYS.2443/8).

Canakkale Seferi ve Osmanl ordusunun Stuveys Kanali
tehdidi esnasinda Ingiliz siyaseti, biitiin diinyada evvela
Siyonist cereyanina destek vermek ve siddetli bir matbuat
miicadelesi ve Avrupa ve Amerika'ya kadar muntazam bir
propaganda vasitasiyla bu cereyan: devam ettirmeyi kendisi
icin lizumlu ad etmistir. Ingiliz siyasetcilerinin beyanati
ve 1916-1917 senesi esnasinda Ingiltere’de basilan kitap ve
risaleler ile Ingiliz gazetelerinin lisan1 boyle bir propagandanin
muvaffakiyetle neticelenmesi hususunda Ingiltere'nin ne derece
gayret sarf ettigini ve bu meseleye ne derece 6nem verdigini
ispat etmektedir. Filistin'in Ingiliz ordular tarafindan zapt ve
isgalinden beri Ingiltere hitkiimeti mittefiklerinden bazilarmin
ve 6zellikle sarktaki ntifuz ve menfaati i¢in biiytk bir tehlike
hissetmekte olan Fransa’'nin gosterdigi hognutsuzluga ragmen
Filistin'de Museviler i¢in bir hitkiimet tegkiline katiyen karar
vermis oldugunu beyan ederek Siyonistlige daha hakiki bir

24 Balfour Deklarasyonunun Siyonist Politika a¢isindan
degerlendirilmesi i¢in ayrica bkz. Paul Goodman(-ed), The Jewish National
Home 1917-1942, The Second November, London,1943, s.253vd.

25 Ortadogu’da bir Yahudi devleti kurmak yolundaki Siyonist planlar
gincel oldugunda, Filistin bir Arap iilkesi idi. Musevilerin tlkeyi yeniden
kurma ¢abalar1 Arap milliyetcilerin yogun muhalefetiyle karsilanmigtir.
Arap ve Yahudiler arasindaki ¢atigmalar i¢in ayrintih olarak bkz. Charles D.
Smith, Paletsine and the Arab-Israeli Conflict, St. Martin’s Pres, Second Edition,
New York, 1935.; Basheer Nafi, Arabism, Islamism and the Paletsine Question
1908-1941: A Political History, Reading, 1998.
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mahiyet vermege azmetmigtir. O andan itibaren Siyonizm
cereyani, Almanya ve Avusturya Macaristan Musevilerine
kadar genislemis ve bunlar ingiltere’nin hareket tarzim
medeni bir milletin yapacag: bir hareket olarak telakki
etmiglerdir. Siyonistler, eger Osmanh ordusu Filistin’i
Ingilizlerin elinden tekrar geri alamayacak olursa, Siyonistlerin
fsrail mefkarelerinin Ingilizler tarafindan kuvveden fiile
¢ikarilacagina ve aksi takdirde son séziin Osmanl hitkiimetine
ait olacagina inanmaktayd: (BOA, HR.SYS.2334/30).

1918 yilinda, Peste’de yaymnlanan ve Musevilerin yayin
organi olan bir Yahudi mecmuasinin “Diinya Siyasetinde
Siyonizm” baghgiyla yazdig: makalesi, Balfour Bildirisine
biiyiik 6nem atfetmekte ve Ingiltere hitkiimetinin Filistin’i bir
Musevi vatani yapacagini ifade ederek bu konuda biitiin tilaf
Devletleri'nin Ingiltere ile ayni fikirde oldugunu bildirmisti.
Ayni makalede ayrica, Turkiye'nin konuyla ilgili tutumu
konusunda; “Turkiye’nin, merkezi Avrupa hitkiimetlerinin
miittefiki bulundugunun ve séz konusu arazinin Tarkiye’ye ait
oldugunun” ézellikle dikkate alinmas: gerektigi 6ne strilmus
ancak Siyonizm’in, 6teden beri Turkiye’ye karsi iyi niyetli
olmasina ragmen Tiirkiye'de Siyonistligin pek sevilmedigi ifade
edilmigtir. Adi gecen makale ayrica, Talat Paga'min, Balfour
mektubuna dair vuku bulan beyanatina yer vererek Turkiye'nin
tutumuna elestiriler sunmus; Talat Paga'nin, Ingiliz beyanatim
ret ediginin kabul edilemeyecegini ifade etmigtir (BOA,
HR.SYS.2334/35). Bu bilgilerden de anlagilacag: tizere Balfour
Bildirisi'ne karg: Tiirk hitkimetinin takindig1 tutum Musevi
matbuatinca elegtirilmis ve bunun kabul edilemez bir durum
oldugu savunulmustur.

20 Subat 1918 tarihinde Bern Sefiri tarafindan Hariciye
Nezareti'ne génderilen sifrede, Osmanl Devleti'nin Siyonizm
kargisindaki tutumunun yetersiz oldugu bildirilmistir. Bu
noktada Siyonizm meselesinin Avrupa siyasetini ve diinya
matbuatini ¢ok ciddi bir sekilde meggul ettigi bir zamanda
Osmanh matbuatinin sessiz kalmasi ve Osmanli hitkiimetinin
ihtiyath tutumu izah edilemeyecek bir durum olarak
degerlendirilmis ve Filistin meselesi gibi Osmanh Devleti'ni
dogrudan dogruya ilgilendiren bir meselede Osmanl hitkiimeti
ricali tarafindan beyanatta bulunulmas: gerektigi ve matbuat
vasitasi ile de bu yoldaki gériisleri miiddafaa etmek gerektigi
savunulmustur (BOA, HR.SYS. 2334/30).

Yine Bern Sefiri tarafindan, Filistin’de Musevilere
bahsedilecek en kiiciik miisaadenin bitiin Islam alemi tizerinde
ve ozellikle Filistin’i Islam dininin miilkii ve ecdatlarinin
vatani olarak taniyan Osmanlh Araplariyla, bu memleketi
Osmanli memleketinin bir parcas: ad eden diger her bir
Osmanl iizerinde elim bir tesir olusturacag: belirtilmigtir.

Ona gore, Ingilizlerin Musevilere bahs etmek istedikleri
hukuk ve imtiyazlar Hiristiyan milletlerince de hos olmayan
bir sekilde kargilanmakta olup onlarin su anda seslerini
¢ikarmamalar1 harbin devamindan dogan siyasetten dolay: ve
Itilaf Devletleri arasinda mevcut ittifaktan dolayi idi. Batiin bu
olaylara kars1; Osmanlilarin nazarinda izmir, Musul, Erzurum
vilayetleri ne ise Filistin’in dahi ayn1 mahiyette bir Osmanh
vilayeti oldugunu ve Osmanl askerlerinin, Filistin arazisinde
Osmanli hakimiyetinin devamin: saglamak i¢in hayatlarim
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feda ettiklerini aleme karg1 beyan etmesi gerektigi fikri ifade
edilmistir (BOA, HR.SYS.2334/30).

Ingiliz ve Siyonist politika kapsaminda distiniligiinde,
Siyonist politika ile Ingiliz politikasinin kombinezonu her iki
tarafin da ¢ikarlarina hizmet etmekteydi: Ulusal amaglarim
Araplarinkine kars1 uygulayabilmek i¢in Siyonizm’in, bir buyik
giiciin himayesine ihtiyaci vardi. Ingilizler ise; Ortadogu’daki
iktidar taleplerini guvenilebilir bir miittefik vasitasiyla guvenlik
altina almak ve Arap milliyetciligini zararsiz hale getirmek icin,
Yahudilerden yararlaniyorlardi.?® Bu ortak ¢ikarlar Churchill
tarafindan su gekilde ifade edilmigtir: “Balfour Bildirisi,
duygusal durtiilerle verilmis bir s6z olarak anlagilmamalidur.
Ortak bir davanin ¢ikari i¢in, bu dava nedeniyle maddi ve
manevi hicbir yardimin gézden ¢ikarilmayacag bir anda
kararlagtirilmig pratik bir 6nlemdir” (Halloum, 1989: 161).

Britanya ve Osmanh Imparatorluklar1 arasindaki savasin
resmen 31 Ekim 1918 tarihinde sona ermesi Ortadogu’ya
uzun bir siire barig getirmemisti. Lloyd George, 1918de
savag kabinesine, Ortadogu'nun fethinde Britanya'nin
katkisinin biiyukliga nedeniyle kogullar degistiginden Sykes-
Picot anlagmasinin gegersiz oldugunu bildirmistir (Fraser
vd., 2011: 139). Mr. Balfour tarafindan Suriye, Filistin ve
Mezopotamya konularinda verilen 1919 tarihli muhtiraya
gore, Fransa'nin takip ettigi politikalar cercevesinde Suriye’ye
yonelik politikasinin tarihi dayanaklarini anlamak miimkiin
degildi (FO, 132187/2117/44A). Ancak yine de 1ngiltere,
dinyanin huzurunun Arap davasina hizmet etmekten ¢cok
Britanya ile Fransa arasinda samimi iligkiler ile saglanacaginin
farkindaydi. 1 Aralik 1918'de Lloyd George ile Fransa Bagbakani
Clemenceau Londra'da bir araya gelip Fransa’nin Dogu Akdeniz
ve Suriye'deki haklarini saglamlagtiran bir anlagsma imzaladilar
(Fraser vd., 2011: 146).

Bu goriismeler esnasinda Fransa Suriye'ye iliskin Ingiltere
ile bir anlagmaya varmay1 denemis ve Clemenceau ézellikle iki
tilke arasinda dostluk iligkilerinin olmasi gerektigini diigiinmiis
ve Ortadogu’daki ¢ikarlarin catigmaya dontsmemesi gerektigi
noktasinda endise duymustur. Bundan dolay1 Clemenceau,
gorigmeler esnasinda Sykes-Picot anlagmasinda gidilecek
modifikasyonda Ingiltere’nin ne istedigini Lloyd George
sormusgtur. Lloyd George “Musul” diye cevap vermigtir. Bunun
tizerine “bu olacaktir” diyen Clemenceau bagka bir sey diye
sordugunda bu kez Lloyd George, “Filistin” diye cevap vermistir.
26 Buarada Ingilizler, emperyalist bol ve yonet ilkesine gore Siyonist
ilkelerin kapsamini da daraltiyorlardi: Balfour Deklerasyonu, Siyonist
Orgittn bir Yahudi devletine yonelik asli cabalarini, sadece ¢ok zayiflatmig
bir bicimde iceriyordu. Boylece, Ingiliz agiklamasinin karisik, acik olmayan
sekillendirilisi hi¢ de rastlant: degildir, tersine Araplara ve Yahudilere karg1
biitiin politik olanaklarin elde tutulmas: icin se¢ilmigtir. Agik olmayan
Yurt kavrami, Yahudi devleti seklindeki Siyonist amacin yerine gelmigti.
Siyonistlere dostca duygular bildirilmekte, Araplara haklarinin korunacag:
teminat: verilmekteydi. Gergekten, Arap bolgesi tizerinde bir ulusal yurt
kurmaya izin verilecegi seklinde Siyonizm’e yapilan vaat, Ingilizlerin
s6zde korumak istedikleri Arap Filistinlilerinin haklarinin kisitlanmas:
anlamina gelmek zorundaydi. Filistinli Araplarin temsilcileri de siddetle
buna kars: ¢ikiyorlardi, ama ne Balfour Deklarasyonu'nun uygulanmasini,
ne Transjordan kesiminin Filistin'den ayrilmasini, ne de 1920°'de San-
Remo Konferansi'nda Arap diinyasinin Fransizlarla Ingilizler arasinda

paylagilmasin énleyebildiler. Hollstein Walter, Filistin Sorunu, cev. Cemal A.
Ertug, Yucel Yayinlari, 1.bs., Istanbul 1975, 5.120.
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Bunun uizerine Clemenceau tekrar “bu da olacaktir” diyerek
Ingiltere’nin Filistin ve Musul iizerindeki isteklerini tanimistur.
Clemenceau’ya gére, Palmyra (Tedmur)? verilmedik¢e Musul
bir ise yaramazdu. Filistin ise sinirlarini kuzeye, Suriye i¢ine
dogru genisletilmedik¢e Yahudiler icin yeterli bir ev olamazd.
Diger taraftan Mezopotamya Ingiltere’nin Akdeniz'e direk cikist
i¢in yeterli olamazdi. Bunu saglanabilmesi i¢in Palmyra'nin
Ingiltere elinde bulundurulmas: gerekiyordu. Palmyra Musul'u
takip etmeli, Ingiltere’ye Fransiz alanindan aktarilmaliyd.
Barig Konferansinin ilk giinlerinde bunlar kabul edildi (FO,
132187/2117/444).

Boylece Lloyd George Britanya i¢in daha fazla kazanim elde
etmisti (Fraser vd., 2011: 146). Lloyd George, Filistin ve Musul
cevresinde bolgenin kontrolunt istedigini Clemenceau’ya
actkca anlatmis oluyordu. Petrol kaynaklari nedeniyle
Musul’u istiyordu, gelecekti petrol kaynaklarina sahip olmak
Britanya politikasinin énemli hedeflerinden biriydi ve agiriya
kactig1 séylenemezdi. Fransa Ingilizlerin bu isteklerini
kabul etti. Aslinda Clemenceau Fransiz Imparatorlugunu
pek umursamiyordu. Belki de tek temel amaci Almanlara
karg: Fransiz taleplerinin gerceklestirilmesinde Britanya'nin
destegini almakt: (Topur, 2004: 99). Fransa tarafindan
Musul'un Ingiltere’ye verilmesi kabul edilmisti. Diger taraftan
Fransa (Clemencau) tarafindan digiinilen diger bir nokta
Faysal ile dogrudan muzakerelere baglamak ve bu yolla baz1
diizenlemelere varabilmek noktas1 idi. Ama béyle bir politika
Ingiltere ve Fransa’y1 dogrudan ¢atigma igine sokabilirdi (FO,
Record by the Earl of Derby of a conversation in Paris with M.
Tardieu; 02nd June 1919).%

Birinci Diinya Savagi’'ndan sonra savag zamani anlagmalar:
belirli acidan modifiye edilmigti. Bu baglamda savag
sirasinda yapilan Sykes-Picot Anlagmasi hitkiimleri Aralik
1918'de iki sekilde modifiye edilmis oluyordu. Musul'un
etki alaninin Fransa'dan ingiltere’ye transferi, ikinci olarak
Filistin i¢in belirlenen uluslar aras: yénetim seklinin
degistirilerek Filistin’in Ingiltere mandas altina girmesiydi
(FO, 161186/123/3). Earl Curzon tarafindan, Colonel French
(Kahire)’ye cekilen bir telgrafa gore; ingiltere hiikiimetinin
politikalar1 Filistin'de Ingiliz mandas1 tasarlamak suretindeydi.
Manda kogullar: 2 Kasim 1917 tarihinde yayinlanan
deklarasyonun 6ztni somutlagtirmakla olacakti. Boyle
bir durumda Araplarin iilkeyi terk etmeleri gibi bir durum
gerekli olmayacag gibi, orada ¢ogunluk azinhigin kurallarina
tabi olmayacakti. Tiim mezhepler dini 6zgtrluklerin keyfine
varacak ve Hiristiyan ve Miislimanlar i¢in kutsal olan yerler,
bu dinlerin mensuplarinin kontrolii altinda kalacakti. Diger
taraftan Amerikan ve Fransiz hitkiimetleri tarafindan da
Filistin'de ulusal Yahudi evinin kurulmasina destek olunacag:
bildirilmigti. Curzon’a gére, bu durum her firsatta Arap liderlere
vurgulanmaliydi. Bu gekilde yaratilacak yeni rejimin altinda
Filistin’in kalkinmasi saglanabilirdi (FO, 96834/2117/44).

Mr. Balfour tarafindan Suriye, Filistin ve Mezopotamya
konularinda verilen 1919 tarihli muhtiraya gore ise, Filistin'in

27 Suriye’de antik bir sehir.
28 1919 yih i¢in Fransa'nin Suriye'deki pozisyonu ile ilgili olarak
ayrica bkz. F.O.; 88743/2117/44, 11th June 1919.; E.O.; 91666/2117/44;

12th June 1919.
i/
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Siyonizm agisindan énemli yeri vards. Filistin'in dinya
capindaki Yahudi probleminin ¢6ziimii i¢in 6nemli bir yeri
oldugundan, buraya gelecek Yahudi i¢in Filistin’in hazir
olmasi gerekli idi. Bundan dolay: Filistin’in kuzeye dogru olan
sinirlarinin genisletilmesi arzu edilirdi, yine ayni nedenle
Filistin’in, Urdiin"tin dogusunda yer alan topraklara dogru
genigletilmesi gerekirdi (FO,132187/2117/44A).”° 8 May1s
1919 tarihi itibari ile Paris Siyonist 6rgiiti tarafindan Wilson’a
bildirildigine gore, Ingiltere’de otoriteler, Dr. Weizmann’a
karg1 ve Yahudi nifusunun ihimhigini saglamak konusunda
istekliydiler (FO, 82739/1051/44). General Clayton ile Siyonist
sorununu tartismak tizere Siyonist Orgiitii ile Temmuz
1919 tarihinde yapilan toplantida; Dr. Weizmann zaman
kaybetmeksizin, Filistin'de Siyonistlerin ¢alismaya baglamasim
saglayabilmek icin gerekli 6nlemlerin alinmasi gerektigini
ifade etmekteydi (FO, 375/2/13/17547).% Diger taraftan
Mr. Samuel'den Sir W. Tyrrell’e bildirildigine gore; Filistin'de
idari otoritelerin tutumu, Ingiltere hitkkiimeti ile uyumlu
gérunmiyordu. Balfour Deklesaryonu ilan edilmesi tizerinden
yaklagik olarak bir bir buguk yil ge¢mis olmasina ragmen Filistin
konusunda hi¢bir kamu bildirisi yayinlanmamugti ve ¢egitli
semtlerden ulagan raporlardan anlagilacag: tizere Filistin'deki
Ingiliz yéneticilerinin Ingiliz politikasinin yerlesik ¢izgilerini
barindan 2 Kasim 1917 tarihli deklesarasyonu temelinde
Araplar ile iligkilerini yiirtitemezdi (FO, 86424/2117/44).
Birinci Diinya Savagi'nin sona ermesi, yenidiinya diizeninin
nasil olacagi konusunda pek ¢ok soruyu ve sorunu da birlikte
getirmigstir (Kasalak, 2004: 57). Birinci Diinya Savag'min galip
giicleri, Ortadogu’yu stratejik ¢cikarlarina en uygun sekilde
nasil béleceklerini uzun uzun tartigmiglardi (Pappe, 2009: 27).
Siire, Paris Barig Konferans: ile sona ermisti (Pappe, 2009:
29-30). 28 Nisan 1919da Paris Barig Konferansi'nda Milletler
Cemiyeti Misaki'nin (Kasalak, 2004: 65) 22. maddesi*! ile
manda sistemi®? kurulmugtur (Kasalak,1993: 26). Daha

29 Mr. Balfour tarafindan Suriye ve Mezopotamya konularinda
verilen 1919 tarihli muhtira i¢in ayrica bkz. FO.; 132187/2117/44A, 11th
August 1919.

30 Osmanhinin son dénemi ve Ingiliz mandas: dénemi Filistin’in
niifusu i¢in bkz. McCarthy, Justin, The Population of Paletsine: Population
Statistics of the Late Ottoman Period and the Mandate, New York, 1990.

31 Milletler Cemiyeti Misakii¢in ayrintih olarak bkz. Milletler Cemiyeti
Misaki, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi D1 Miinasebetler
Enstitiisti Yayinlari, Ankara, 1957.

32 Milletler aras1 hukuka gére, manda altinda bulunan devlet
“Bagimsizhig1 Kisith” devletlerden sayilir. Manda altina konulacak ilkeler
ahalisinin heniiz kendilerini yonetecek dlcide gelismedikleri noktasindan
hareketle bu toplumlarin refah ve gelismesinin saglanmasidir. Yani “mandater
devletin basta gelen gorevi, Milletler Cemiyeti'nin denetimi altinda, manda
yonetimine kurulan tilke ahalisinin ¢esitli yonlerden ilerlemesine ¢caligmak
ve bu ahaliyi kendi kendilerin yénetebilecek bir diizeye getirmekti.” Edip E
Gelik, Milletler Arast Hukuk I, 1975, s.383.; Manda sisteminin ortaya atilig:
Amerika Birlegik Devletleri Cumhurbagkani Woodrow Wilson'un 8 Ocak
1918 tarihinde Amerikan senatosuna génderdigi diinya siyasi tarihinde
Wilson Prensipleri olarak gecen 14 maddelik muhtirasina dayanmaktadir. Bu
muhtirada gelecekte kurulacak barigin temelleri iki 6nemli nokta tizerinde
agiklaniyordu: 1-Buyiik ve kiiciik biitin devletlere siyasi bagimsizhigini ve
toprak biitunliiklerini karsilikh olarak garanti altina almak imkanini saglamak
amaci ile bir milletler tegkilat: kurmak 2-Milletlerin kendi mukadderatina
kendilerinin hakim olmalar1 ya da degisik bir ifade ile toprak simirlarinin
milliyetler ilkesine gore diizenlenmesiydi. Fahir Armaoglu, 20. Yiizyil Siyasi
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sonra paylagim savag sona erince 1920 Nisan ayinda yapilan
San Remo Konferans’nda “manda rejimi” adi altinda teyit
edilmistir (Kirk¢tioglu, 1972: 5). Bu maddeye gore savagtan
sonra, modern dinyanin 6zellikle mugkil sartlari icinde
kendi kendilerini idare eden aciz iilke halklarinin refahlar: ve
gelismeleri icin mukaddes bir medeniyet gérevi olarak kabul
edilmigtir (Kasalak, 1993: 26). Ardindan Suriye ve Litbnan
Fransiz; Irak, Filistin ve Urdiin ise Ingiliz manda yénetimi
altina konmugtur (Elpeleg, 1999: 27).3 Ve bu anlagmaya
dayanarak Ingiltere, Temmuz 1920'de daha énceki askeri
yonetimi devralarak Filistin'de sivil bir yonetim kurmustur
(Hadawi ve Walter, 2006: 96).

1922 yilinin Temmuz ayinda Milletler Cemiyeti Ingiltere’yi
Filistin {izerinde manda kurma goreviyle tayin etmistir (Israil
Enformasyon Merkezi, 1997: 24).%* 29 Eylil 1923'de manda
onaylanarak yurirliige girmistir. Onsozde, mandaterin Balfour
Deklarasyonu’'ndan sorumlu oldugu ve “bunun sonucu olarak
Filistin'de Yahudi halk i¢in bir ulusal yurt kurulmas: gerektigi”
yaziliydi. 2. madde, Biyiik Britanya'nin, (Hollstein, 1975: 121)
“ulusal Yahudi yurdunun kurulmasin: saglayacak olan politik,
yonetimsel ve ekonomik sartlarin iilkede yaratilmasindan
sorumlu oldugu’nu ifade etmekteydi (Halloum, 1989:

162). 6. madde ise, “Yahudi go¢iinii uygun sartlar altinda
kolaylagtirmay1” vaat etmekteydi (Hollstein, 1975: 122).%

24 Temmuz 1922'de Ingiliz mandas1 gerceklestiginde
Filistin Ingiltere egemenligine girmisti. Ingiltere manda kihifi
altinda Filistin’i tam bir sémiirge biciminde yénetmekteydi.*®

Tarihi 1914-1980, Ankara, 1983, s.139.

33 Ayricabkz. Laurence Evans, Tiirkiye'nin Paylagilmasi (1914-1925),
Milliyet Yayinlari, s.238.; San-Remo Konferansi'nda Fransa Filistin ile
ilgili olarak; Itilaf Devletlerinin Balfour Deklarasyonu'nun resmen kabul
ettiklerinin hi¢bir kaydi olmadigini belirtti. Fransizlar gerci Britanya'nin
Yahudilere Filistin'de bir ulusal vatan verme arzusuna engel olmayacaklard.
Ancak yinede bunun anlamimi 6grenmek istiyorlardi. Eger 6teki devletlerden
farkl olacaksa Miisliiman ve Hiristiyan dinyalarinda sorunlar yaratabilirdi.
Fransa’nin Misluman Kuzey Afrika'daki buyiik ¢ikarlari ile Suriye planlarim
digiinmekte oldugu agikea beliydi. Konunun Hiristiyanlik boyutu ardindan
gelen uzun tartigmada ortaya ¢ikacakti. Sorunu Milletler Cemiyeti'nin
¢oztimlemesine birakmanin en iyisi olacagini 6nerdi. Fransizlari asil rahatsiz
eden konunun Filistin'deki Hiristiyan toplumun durumu oldugu ortaya ¢ikt1.
Vatikan, Katolik ¢ikarlarini koruyacak iilkenin Britanya yerine Fransa olmasi
yonundeki gérusunii bildirdi. Lloyd George Filistin'de iki manda yetkisinin
olmayacag konusunda 1srarliydi. Filistin hakkindaki resmi karar, Itilaf
Gtigleri tarafindan secilecek bir iilkenin mandasina birakmak biciminde ¢ikti.
G. Fraser, Andrew Mango, Robert Mcnamara, Modern Ortadogu'nun Kurulugu,
Cev. Fusun Doruker, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2011, s.214-215.

34 Ingiltere, Filistin'in manda olmas1 konusunda olusturdugu taslagi
Milletler Cemiyeti Konseyine 24 Temmuz 1922'de verdi ve metin resme
yurtrliige girene kadar konsey tarafindan kabul edilmeyip 29 Eylil 1923’te
onaylandi. Rihbi Halloum (Abu Firas), Belgelerle Filistin, Alan Yayinclik,
Istanbul, 1989, 5.162.

35 Colonel French (Kahire) tarafindan 1919 tarihi itibari ile
Earl Curzon’a bildirildigine gére, Amerikan komisyonlarinin Filistin ve
Suriye’'deki kogullar hakkinda yapilan incelemelerin sonuglarina gére durum
su sekilde idi: Suriye Fransa’y1 manda olarak kabul etmeyecektir. Filistin i¢in
Siyonist program insanlarin isteklerine kars1 ancak zorla yapilabilirdi. EO.,
112576/2117/44A, 19th July 1919.

36 Ingiliz Mandas1 altinda Filistin ve bu siirecteki Arap-Yahudi
catigmalari icin ayrica bkz. Bernard Wasserstein ,The British in Paletsine:
The Mandatory Government and the Arab-Jewish Conflict 1917-1929, London,
1978.; Tom Segev, One Paletsine, Complete: Jews and Arabs under the British
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Siyonist hareket, Ingiltere tarafindan Arap ulusal hareketine
karg1 kullandig: bir tampon giice dénugtiiralmiis oluyordu.
Britanya bu sayede bir¢cok avantaj elde ediyordu. Stveys
Kanal'nin savunmas: kolaylagirken, Hindistan’a kara baglantisi
giivence altina aliniyor, imparatorlugun haberlesmesi i¢in
gerekli hava istasyonlari, Hayfa'daki petrol boru hatt: projeleri
gerceklestiriliyordu. Akdeniz'deki Ingiliz deniz stratejisi
agisindan yasamsal 6neme sahip Hayfa limaninin denetimi
ise en 6nemli avantaj sayiliyordu. Siyonist hareketin amaglar
Ingiltere’nin amaglari ile simsiki kenetlenmisti. Ingiliz
yonetiminin varhgini giivence sayan Siyonist liderler de bu
durumu benimsemisti. Siyonist liderlere gore, tamamen
Arap bir Filistin, Ingiltere'nin ergeg bélgeyi terke zorlanmasi
sonucunu dogururdu, tipkit Misir'da oldugu gibi. Buyitk
ol¢iide Yahudilegmis bir Filistin agisindan ise boyle bir risk
bulunmuyordu (Parlar, 2006: 382).%” Bu durum, ingiliz
askerlerinin Kudiis'e girmeleri miinasebetiyle Vakit gazetesi
tarafindan yazilan bag makalede su sekilde degerlendirilmigtir:
“Ingilizler simdi de yeni bir tuzak kurdular. Filistin'de Yahudi
hukameti tegkil ve bunu butin diinyadaki Yahudilere ilan
ediyorlar. Coktan beri Miislimanlarin mukaddes kabelerini
Tirklerin elinden alip, hakiki Misliimanlara bagiglamak
icin calisan Ingilizler bugiin Kudiis’an Mislimanlar
elinden alinmasi miinasebetiyle kendilerinin hakiki “ehl-i
salib” olduklarin: biitiin dleme ilan ediyorlar. Filistin'de
Mislimanlarin sayis: Yahudilerden dért bes kat fazla oldugu
halde acaba burada Ingilizler ne icin Miisliiman hitkiimeti degil
de Yahudi hukameti tegkil ediyorlar? Bunun sebebi malum
¢iinkii Ingilizler, Tirkiye’nin miimkin oldugu kadar inkisama
ugramasini istiyorlar. Eger Suriye’de dahi bir Misliiman
hukimeti kurulacak olursa oradaki Araplarin, Arabistan ve
Misir'daki Araplar ile birlegerek biiytuk bir Arap devleti tegkil
etmeleri ihtimali vardir. Halbuki Ingilizler i¢in kuvvetli bir
Tuarkiye ne kadar kabul edilemez ise kuvvetli bir Arabistan da o
derece arzu edilmeyen bir durumdur” (BOA, HR.SYS. 2451/59).

Adi gecen gazete yazisinin devaminda, Ingilizlerin
sarktaki hakimiyetinin oradaki mevcut halklarin ihtilafat:
{izerine tesis ettigini, Ingilizlerin en biiyiik korkusunun
Misliimanlarin birlegmeleri ve bir hitkiimet altina girmeleri
oldugunu belirtmekteydi. Yine gazeteye gére bu birlige meydan
vermemek ve onlarin arasin agmak icin Ingilizler tarafindan
bir Yahudi devleti fikri ortaya atilmigt1. Ingiltere bununla,
hurriyet ve kigik milletleri kurtarmak icin harp eder gibi
gorunerek ikinci bir maksada da erigmis oluyor ve giiya binlerce
yillardan beri diger bir milletin eli altinda yasayan Israillileri
asil yurtlarina, arz-1 mevuda iade etmis oluyordu. (BOA,
HR.SYS.2451/59).

Biitiin bu ifadelerden de anlasilacagi tizere; Ingiltere’nin
Mandate, New York, 2000., Jacob Stoyanovsky, The Mandate for Paletsine,

London, 1928.; A.J. Sherman, Mandate Days: British Lives in Paletsine 1918-

1948, London, 1997; Amos Nadan, The Palestinian Peasant Economy under the
Mandate : A Story of Colonial Bungling, Cambridge , London, 2006.; Ylana N.
Miller, Government and Society in Rural Paletsine 1920-1948, Austin, 1985.,

I.M.Roza El-Eini, Mandated Landscape: British Imperial Rule in Paletsine 1929-

1948, London, New York, 2006; Michael J. Cohen, Paletsine: Retreat from the
Mandate: The Making of British Policy 1936-1945, London, 1978.

37 Filistin'de Siyonizm i¢in Dr. Weizmann'in tarafindan énerilen
faaliyetler i¢in bkz. F.O.; 97957/2117/44; 18th June 1919.
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Arz-1 Filistin ile Suriye’deki plan ve politikas: Hicaz
Demiryolu'nun zaptiyla Arabistan’in Anadolu ile irtibatim
kesmek ve bu alanlar: taksim ederek, Suriye’ye hikim olmak -ki
bu Irak’a hakim olmak demek olacagindan- Ingiltere bu alanlara
fevkalade ehemmiyet vermigstir (BOA, HR.SYS.2435/30).
Ingilizlerin nihai amaci, Filistin'de Ingiliz ¢cikarlarina hizmet
etmekti. Ingiltere’nin Ortadogu’ya yonelik kararlari, salt
Ortadogu’daki gelismelerin 1s1g1ndaki yorumlari yansitmakla
kalmiyor, ayn1 zamanda daha kiiresel boyuttaki Ingiliz
stratejisini de yansitmaktaydi (Pappe, 2007: 91).

Sonug

Arap cografyasi icinde sahip oldugu zengin ve stratejik
konum ve bunun yaninda ti¢ buiytik ilahi dinin gerek ortaya
cikigy, gerekse gelismesinde oynadig: rol ve barindirdig kutsal
yerler nedeniyle Filistin tarih 6ncesi devirlerden itibaren
cesitli kavimlerin ilgilerine hedef olmus bir bélgedir. Filistin
bu 6nemini daha sonraki yuzyillar boyunca stirdiirmis, 19.
yiizyilda Ortadogunun merkezinde yer alan Filistin ve cevresi
uluslararas: rekabetin yogun oldugu ve zaman zaman bu
rekabetin sicak savaglara yol actig1 bir yer olmugtur.

Batili iilkelerden Ingiltere’nin, 16. ytizyildan itibaren
temel amac1 Hindistan ve Cin'in el degmemis zenginliklerine
ulasmak olmustur. Ozellikle 1869'da Siiveys Kanali'nin inga
edilmesi ve Avrupa’daki Biiytuik Devletlerin Ortadogu’da
stratejik bir giic kazanma ¢abalar ile Filistin’in énemi artmigtir.
Hindistan’a gtivenli deniz ticareti yapabilmek, Ingiltere'nin
oncelikli kaygisi oldugundan, Hindistan yolu ve Akdeniz’in
kontroliiniin Ingiltere'nin elinde tutulmasi her seyden
6nemli olmustur. Bu agidan Filistin’in, diinya siyasetinde
6nemli bir yeri olmustur. 19. yiizyihn baglarinda, Buyuk
Devletlerin somiirgecilik miicadelelerinin kizigmas: ve Osmanh
Imparatorlugu’nun parcalanma emareleri gostermesi ile birlikte,
bu Imparatorlugun arazisinden biri olan Filistin’e ilgileri artmus,
burasi tizerinde kendi emperyalist emelleri dogrultusunda
planlar gelistirmeye baglamiglardir.

Ingiltere icin Filistin, Hint somiirgesine ulagim yollarmin
izerinde stratejik konuma sahip bir bélge oldugundan biyik
onem arz etmektedir. Bundan dolay1 Ingiltere, bolgeye
kendisinden bagka buyiik bir giicin hakim olmasini énlemek
amaciyla 19. yuzyil sonuna kadar Osmanl Devleti'nin toprak
butinlugini desteklemis ancak bu tarihten sonra ézellikle
Alman faktéruntn ortaya ¢ikmast ile birlikte bolgedeki
cikarlarini korumak i¢in, Ruslarin Bogazlar tizerindeki
emellerini tanimig ve Araplarla, Fransizlarla ve Siyonistlerle
miizakerelere girigserek bolgede etkisini devam ettirecek
politikalar takip etmigtir.

Ingiltere'nin Filistin'deki etkisini devam ettirmek icin
destekledigi en 6nemli hareket Siyonizm olmustur. Ozellikle
Birinci Dunya Savagimin yarattig: askeri ve siyasi ortam
Ingiltere'de kisa siirede Siyonizm’in bir “devlet politikas1”
olarak benimsenmesini saglamistir. Ingiltere’nin temel amaci
kendisine karg:1 Turkiye gibi bir tehlike tegkil etmeyip; bilakis,
Ingilizlerin siyasetine dahil olacak olan bir Musevi hiikiimetinin
Filistin'de mevcudiyeti ile Misir'in emniyetini temin etmek ve
Ingilizler tarafindan Siiveys Kanali'nin sark tarafinda emin
bir nokta bulundurmak icin Kudiis mintikasinda ve ingiliz

I HAZIRAN 2016




himayesi altinda tamamiyla mustakil bir Musevi hitkiimeti
teskil etmek olmustur. Ingilizlerin, cikarlar1 agisindan
disinildigunde, kuvvetli bir Tiirkiye ne kadar kabul edilemez
ise kuvvetli bir Arabistan da o derece arzu edilmeyen bir

durum oldugundan Ingiltere tarafindan bir Yahudi devleti fikri
ortaya atilmistir. Sonugta Kasim 1917'de yayinlanan “Balfour
Bildirisi"nde Ingiliz Hitktimeti Filistin'de milli bir Yahudi
devletinin kurulmasindan yana oldugunu agiklamigtir. Boylece
bugiinki Israil Devleti'nin ortaya ¢ikmasinin ardindaki gercegin
Ingiliz emperyalizmi oldugu sonucuna ulasilabilir.
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OSMANLI DEVLETI’NDE ALMANYA’YA ZABITAN VE
MUHENDiS TALEBELER GONDERILMESI

Sending Engineering Students And Officers To Germany For The Purpose Of

Training In The Ottoman State

Derya GECILI*

Oz

18. Yuizyilda Avrupa’da demir, ¢elik sanayii ve teknolojik
alanda bityuk bir gelisme yagsanmigtir. Teknolojide meydana
gelen hizh gelisim ve buna bagh olarak yaganan degisimler
pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de etkilerini gostermistir.
Avrupa’da baglayan bu degisimin etkisiyle, Osmanli Devletinde
geleneksel egitim diizeninin bozuldugu fark edilerek 1slahat
hareketlerine baglanilmigtir. Bu 1slahat hareketlerinden en
onemlilerinden biri de, modern teknik egitimin verilebilmesi
icin mihendishanelerin agilmasidir. Mithendishanelerde
verilen egitim sirasindadegisimleri takip ederekkendilerini
geligtirebilmeleri icin Avrupa’ya talebeler génderilmeye
baglamigtir. 1903 yilinda Osmanli Devleti ile Almanya arasinda
egitim antlagmasi imzalanmisg, bu antlagma ile 6zellikle
askeriyenin ihtiya¢ duydugu mithendislerin yetistirilebilmesi
icinAlmanya'ya zabitan ve talebeler gonderilmistir.
Talebeler secilirken egitimlerinde iyi bir dereceye sahip
olmalarina dikkat edilmistir. Almanya’ya gitmek i¢in talepte
bulunanlarin sayis1 ihtiya¢tan fazla olursa talebeler sinava
tabi tutulmusg,bagaril olanlar kabul edilmiglerdir. Zabitan
ve talebeleri yurtdigindaki egitime hazirlamak i¢in miifettis
ile muallimler gorevlendirilmigtir. Mufettis ve muallimler,
talebeleri Almanya'daki egitimleri sirasinda kontrol
altinda tutmaya da devam etmiglerdir. Zabitan ve talebeler,
Almanya’ya génderilmeden 6ncemuallimlerindenistanbul'da
hazirlik egitimi alarak sinava tabi tutulmuglardir. Almanya’ya
giderken zabitan ve talebelerin yolculuk ve egitim masraflar
hitkiimet tarafindan kargilanmigtir. Derslerine yeteri derecede
kabiliyet gosteremeyenler veya hal ve hareketinden dolay:
iade edilenler olursa devlet tarafindan harcanan masraf
kendilerinden ya da kefillerinden tahsil edilmigtir. Talebeler,
egitime bagladiklar: tarihten itibaren bazi kanunlara, askeri
kurallara da tabi olmuslardir. Almanya’da talebeler, 6nce
alt1 ay kadar stren hazirlik dsnemine tabi tutulmuglar,bu
siire zarfinda tahsillerine zarar gelmeyecek sekilde askeri
talim de gérmiiglerdir. Zabitan ve Talebelerin, Almanya da
mithendislik mektepleri ile birlikte fabrikalarda da egitim
almalari saglanarak teknolojik gelismeleri dogrudan gérip
dgrenmeleri amaglanmigtir. Almanya’daki mihendislik
egitimini bagariyla tamamladiktan sonra talebeler askeriyede
on yil zorunlu hizmete tabi tutulmuglardir. Almanya'da egitim
goren muithendislerin sayisinin artmasiyla yurtdigindan tedarik
edilen mithendislerin sayis1 azalmaya baglamg, Avrupa'daki
gelismeler daha rahat takip edilmeye baglanmigtir. Almanya'da
tahsil goren mithendislerden bazilar: tilkelerine doniislerinde
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6nemli vazifelere getirilmigler ve kendi alanlariyla ilgili bagarilh
calismalar yapmiglardir.Osmanh Devletinde Almanya'da egitim
aldiktan sonra orduda énemli gérevlere getirilen mithendisler
devlete bat: zihniyetinin niifuz etmesini saglamiglardir. Uzman
mithendisler yetigtirilerek gelebilecek tehlikelere karg: tlkenin
korunmas: ve muhafazasi saglanmaya caligilmigtir. Asagida,
Almanya’ya mithendislik egitimi i¢in génderilecek zabitanla
talebelerin secilmesi ve mekteplere yerlestirilme siirecleri
anlatilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Mihendislik, Yurtdiginda Egitim,
Almanya.

Abstract

In 18th Century, thereweregreatdevelopments in
Europe in terms of iron, steelindustryandtechnology.
Thefastdevelopment in technologyandthechangesthatdepended
on thesechangesshowedtheirinfluences in thefield of education
as well as in manyotherfields. Itwasnoticedwiththesechanges
in Europe thatthetraditionaleducationsystemwasdisruptedand
reform movementsstarted. Themos timportant movement
amongthesewasestablishingengineeringschoolstoprovide
modern technicaleducation.
Theengineeringschoolsstartedtosendstudentsto
Europe in order too bserveand follow the
developmentsaftertheygraduatedorwhentheywerestillstudents.
In 1903, an educationagreementwassignedbetween
Germany andOttomanState, andstudentswere sent to
Germany to be trained as engineersandofficersforthemilitary.
Whenthestudentswerebeingselected,
thecriterionwastheirstatus in educationsbeingwell.
Whenthenumber of thestudentsdemandingto be sent to
Germany wasmorethannecessary, theyweresubjectedtotake
an exam. Investigatorsandteacherswereassignedfortheduty
of preparingthem. They
continuedtokeepthestudentsundercontrolduringtheireducations
in Germany. Beforethestudentswere sent to
Germany, theyreceivedpreparatorytraining
in Istanbul. Thetravelandtrainingexpenses
of thestudentswerecoveredbytheGovernment.
Whentherewereunsuccessfulstudents, they had
torepaytheexpensesmadebytheGovernment. Thestudent swere
subjecttosomelawsandmilitaryruleswhentheystartedtraining.
They had a preparatoryperiodforsixmonths,
andtheyreceivedmilitarytraining. Theyweregiventraining
in engineeringschoolsand in factories
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toreceivetechnologicaldevelopments. Afterthetraining
in Germany, thestudents had toserve in
themilitaryfor ten years. Withtheincreasingnumber
of theengineerstrained in Germany, thenumber of
theengineerssuppliedfromothercountriesdecreased.
Some of thesestudentswereassignedtoimportantduties,
and had successfulworks.
Thestudentswhowereassignedtoimportantduties
in theArmyaftertheygraduatedfromtheirschools
in Germany ensuredthatthe western
mentalitywasimposedtotheOttomanState. The
problem of thescarcity of engineerswasovercome,
andtheengineerswhowerebroughtfrom Europe
bypayingexcessivesalarieswerereplacedbytheTurkishengineers.
Theselectionandplacementprocesses of thestudentsandofficers
sent to Germany forengineeringtrainingwill be explained in
thefollowingsections.

Key Words: Engineering, Education, Training, Germany.

Giris

Avrupa'da demir, ¢elik sanayii ve iiretimde hizh bir gelisme
yasanmigtir. Bu gelismelerin etkisiyle askeriyede biiyiik
degisiklikler yapilmaya baglanmigtir. Osmanl Devletinde
19. yiizy1l boyunca artarak devam eden Batr'ya yonelis ile
askeriyedeki yenilikler fark edilmigtir. Bu yeniliklerin takip
edilebilmesi i¢in yurtdigindan mithendisler tedarik edilse
de ihtiyaglar1 karsilayamamigtir. (DMA, BN 85/1717-140)
Modern askeri teknik egitiminin verilebilmesi icin bir stire
sonra mithendishaneler kurulmugtur. Mithendishaneler, hem
ilk kurulduklar: dénemdeki fonksiyonlar:1 hem de Osmanhlarda
modern egitim sisteminin olugmasindaki énctalagi agisindan
olduk¢a énemli bir yere sahiptir. Bu mekteplerde beklenen
kalitenin saglanabilmesi i¢in yenilikler yapilmaya baglanmgtr.
Osmanli Devleti'nde (Elektrik, Maden, Kimya, Tn;aaat
Miihendisligi ile Balistik, Top, Mermi, Kundak Zabitan)
aqginin kapatilabilmesi ve gelismelerin takip edilebilmesi i¢in
Almanya’ya zabitan ve talebe gonderilmesine karar verilmistir.
Talebelerin, Almanya'da devam edecekleri mektep ile ameli
egitim alacaklar1 askeri kurumun belirlenmesinde Harbiye
Nezareti sorumlu olmustur. (DMA, BN 85/1717-168)

Almanya’ya Génderilecek Talebelerde Aranilan Sartlar

Almanya’ya gonderilecek talebeler segilirken egitimlerinde
iyi bir dereceye sahip olmalarina dikkat edilmisti. Taliplerin
adedi ihtiyactan fazla oldugu zaman yapilan miisabaka
sonucunda bagarili olanlar kabul ediliyordu. Taliplerin talim ve
tahsillerinde bagarili olacak derecede hem akli hem de bedeni
olarak saglikli olduklarina dair muayeneleri yapilmaliydi.
(DMA, BN 85/1717-167) Almanya’ya gonderilecek talebelerin
agagidaki vasiflar1 tasimalar: gerekiyordu;

Osmanl tabiiyetinden olmak

Sug ve cinayetle mahkam olmamak

Hiisn-i hal sahibi, iliml ve sakin oldugunu kanitlamak

Bizzat bir terciime-i hil varakas: yazmak

Pederi mevcut degilse velisinin yazih rizasim almak

Almanya’'da uygun bir sekilde hareket edecegine dair yemin
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etmek

Gerek zabitan gerekse mithendisler dogrudan
dogruyaHarbiye Nezaretine bagh olacaklardi. Almanya’ya
egitim icin gonderilen talebeler, devlete ve millete baghliklarim
ifade etmek icin de yemin etmek zorundalard:. Talebeler,
Almanya’ya giderken Kuran-1 kerime el bastirilarak; “Barista
ve harp de biitiin nizdmat ve askeri kurallara ridyet edecegime ve
amirlerime itdat edecegime ve askeriyenin menfaatlerine sddik
olarak calismaktan kagimmayacagima ve askeri sirlar ile hig bir
sey hakkinda kat’iyyen bilgi vermeyecegime yeminbilldh ederim”
seklinde yemin ediyorlardi. (DMA, BN 85/1717-116)

Avrupa’ya Gonderilecek Talebelere istanbul'da Verilen
Egitim

Mithendis olacaklar alt1 ay Istanbul'da ve bir sene
Almanya'da egitim i¢in bir hazirlik devresi gecireceklerdi.
Istanbul'daki hazirhk egitiminde;

Almanya'daki egitimle ilgili bir fikir kazanabilmeleri i¢in
kontrol heyetinin tecriibe ve bilgileri ile askeri imalathaneler
hakkinda bilgi sahibi olacaklard.

Almanca dil egitimi alacaklardu.

Talebelerin, riyaziyyat (matematik),hesab, cebr-i adi (cebir
konular1), hendese-i musattah-miicessemeve resmiye (geometri,
uzay geometri konular1), mekanik, tefsir-i hendesi (geometrik
yorum), hikmet-i tabiiyye(fizik bilgisi) ve kimya gibi derslerdeki
bilgi birikimlerine takviyeler yapilacakti.

Talebelere askeri talimler yaptirilacak ve silah egitimleri
alacaklardi. (BOA, I.DUIT 20/02)

Bu egitim sonunda harbiye nezareti tarafindan tegkil
edilecek bir miimeyyiz heyeti huzurunda zabitanin ve
mithendis olacaklarin imtihanlar yapilarak aralarinda ehliyet
gosterenler Almanya’ya génderileceklerdi. Bu devreden sonra
Almanya'daki miihendislik mekteplerinde egitim almaya
baghiyorlardi. Almanya'daki tahsil sirasinda Almanca dil
egitimine devam edilerek,6zellikle riyaziyat, hikmet-i tabiiyye
ve kimya dersleri hakkindaki talebelerin bilgilerinin tizerine
yenileri eklenmeye calisilirdi.(BOA, 1.DUIT 20/02)

Almanya’ya Génderilen Talebelerin Egitimi Sirasindaki
Kurallar

Talebeler, Almanya'daki egitim sirasinda ve devlet
hizmetinde bulunduklar: miiddetce askeri hizmetten de
tecil edileceklerdi.Almanya'da tahsile bagladiklar: tarihten
itibaren talebeler asagidaki kanunlara ve askeri kurallara tabi
oluyorlards;

Almanya’ya génderilecek talebeyi kontrol etmek uzere
miifettis ile muavinler gérevlendirilecekti. Bu gorevlilere askeri
hararrah kanununa uygun olarak yol masrafi olarak giindelik
yizer kurus,ayrica gitme zamanlarinda bir defaya mahsus
olarak zorunlu masraflari icin miifettis, muavinler ve zabitana
iki bin beg yiiz, talebeye ise bin beg yiiz kurusg veriliyordu.
Almanya'da bulunduklar: miiddetce askeri harcamalar
6denmekle beraber askeri miifettige ti¢ bin, muavinlere ikiger
bin kurug tahsisat ayrilmigti. Zabitan ve talebenin devam
edecekleri mektep masrafi hitkiimet tarafindan kargilanmakla
beraber zabitan ve talebe aylik bin beg yiiz kurus aliyordu.
Miifettis ile muavinlerin vazifelerinden kaynaklanan cegitli
masraflan ayrica karsilanmigti. Zabitanla talebeler arasinda
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derslerine yeteri derecede kabiliyet gosteremeyenler veya hal
ve hareketinden dolay: iade edilenler olursa devlet tarafindan
harcanan masraf kendilerinden veya kefillerinden tahsil
ediliyor, talebenin tecil edilen askerlikleri iptal edilerek askeri
hizmete gonderiliyorlardi.(BOA, [.DUIT 20/01)

Zabitan ve mithendisler Almanya’da askeri fen
akademisinde egitim aliyorlardi. Namlu, kundak, barut,
mermi, top, tifek, fisek, nisan, mesafe aletleri ve balistik
Subelerinde ihtisas kazanacaklardi. Egitimlerini tamamlayan
zabitan ile diploma alan mithendisler on sene kadar askeriyede
uzman olduklar: konularda hizmet yapmak zorundalard.
Bunu yapmak istemeyenler tahsil stireleriboyunca hikimet
tarafindan kendileri icin harcanan biitiin masrafi faizi ile
6deyeceklerdi.Mithendislerin, Almanya’ya gitmeden 6nce
yapilan masrafi faizi ile 6demeyi kabul eden bir kefil ile bir de
kefaletname getirmeleri gerekiyordu. (Dustur 3. Tertib C.10,
No: 58) Yabana dil 6grenmek veya askeri bilgilerini geligtirmek
tzere yurtdigina gidecek zabitlere bir senelik egitimin
derecesine gore izin verilirdi. Zabitlerin izinli oldugu streler
kidemlerinden kesilmiyordu.(DMA, BN 65/1291-116)

Talebelerin Almanya’da ki Egitimlerinin Kontrol Edilmesi

Muallimler, egitim sirasinda ii¢ ayda bir defa Almanya’ya
talebeleri teftis etmeye gonderileceklerdi.Muallimler,
talebelerin her birinin ilerleme derecesini, durumunu
ve ahlakini iceren bir rapor hazirhyorlardi. Bu raporlara
gore, derslerde istenilen yeterliligi gésteremeyenler gerek
imtihana hazirlanirken gerek mektebin usul ve kurallarina
goére bu imtihanin tekrarinda yine basariliolamazlarsabilgi,
beceri ve ahlaklarinin tahsillerine devam etmelerine mani
olacag dusiiniilerekegitimlerine son veriliyordu. Almanya’ya
gonderilen talebeler, kendileri i¢cin harcanan masrafi mektebe
6dedikten sonra kayitlarin sildirebilirlerdi. (BOA, L.DuiT
20/01)

Almanya'dakimekteplerle, 6zel ve resmi fabrikalarda ig
egitimi icin almak icin gonderilentalebelerin fiziki yapisi ve
sahsi yeteneklerine dikkat ediliyordu. (DMA, ENV 1901/58)
Zabitan, Almanya'da askeri fen akademisinde ve subelerde
caligarak ihtisas kazaniyordu. Bir aylik egitim i¢in Almanya’ya
gonderilen zabitan sinava tabi tutulmustu. Zabitanin sinavi i¢in
bir komisyon olugturulur. Bahriye Nezareti, sinav sonucunda
bagarili olan zabitanin kidemlerine alt1 aylik bir zam yapiyordu.
Bu kidem zammu terfi i¢in veriliyor, emeklilige katkisi
olmuyordu. (BOA, A.DVN.MKL 53/16) Almanya’da donanma
tegkilatinda topgu olarak telsiz, telgraf ve seyr-i sefain gibi
meslege ait kurslar géren zabitan Almancay: iyi bir sekilde
konugabilmeleri i¢in ayrica bir kursa génderilmiglerdi. (DMA,
BN 99/2177)

Almanya’ya Goénderilen Mihendislere Verilen Harcirahlar

1918 tarihinde Istanbul Vapurlarinda yapilan imtihanda
bagarili olan 13 talebenin bir aylik tahsil i¢cin Almanya’ya
gonderilmesine karar verilmigti.(DMA, BN 85/1717-116)
Almanya’'ninDanzig sehrinde bulunan mektebe 1918 senesinde
kayit olmalari i¢in génderilenlerin masraflar: Bahriye Dairesi
tarafindan 6denmigti. (BOA, BEO 744/55737-3) Talebelere,
yol masrafi ve yemek parasi olarak toplam 2270 kurus kadar
bir ticret ayrilmigti. (DMA, BN65/1291-89,116) Talebelerin,
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kitap ve techizat masrafi olarak da her bir talebe icin 480

mark Alman Bahriye Mektebi Miduriyetine génderilmigti.
(DMA, MB 517/248) Elbise, ikamet ticreti ile birlikte toplam
250 mark tahsis edilerek 6denen paralarin da kaydedilmesine
karar verilmisti. (BOA, BEO 744/55737-3) 6 Ekim 1918
tarihinde Almanya’ya génderilen talebelerin yolculugu sirasinda
gorevli olan korvet kaptan1 Mehmet Ali Bey ile Mahmut Riza
Efendiye uygun bir miktar hararah verilmisti.(DMA, BN
85/1717-9) Almanya’ya génderilen talebelere Alman Egitim
Mifettigliginin teklifi ile giyecek masrafi adiyla daha sonra
dorder yiiz mark ve elbise masrafi verilmesine karar verilmigti.
(DMA, BN 85/1717-114) Talebelerin Alman miithendisler gibi
elbiseler giyerek diizenlerinin saglanabilecegi diigintlmiis olsa
da, talebelerin Almanya’da miithendislik egitiminde bagaril
olduklarina dair dair resmi bilgi mevcut degildi. Bu nedenle
Almanya’da bulunduklar: siire boyunca mithendisler i¢in verilen
elbise masrafini talep etme hakki elde edemedikleri i¢in ticretin
6denmesinden vazgecilmigti. (DMA, BN 85/1717-115)

Donanma Birinci Kumandanhgi egitim i¢cin Almanya’ya
gonderilen mihendislerle deniz talebelerinin masraflarim
kargilayabilmeleri i¢cin Berlin Ategenevalligine para
gonderiyordu. (DMA, BN 85/1717-196) 1918 senesi Haziran
ayinda Almanya'ya gonderilen 13 talebenin mithendislige
terfi etmeleri tizerine elbise masrafi olarak 1400 marka ihtiyag
duyulmugtur. Almanya’dan gelen talep tizerine miithendislerin
ilk giyecek masrafi olarak 1400 markin temin edilmesine
karar verilmigtir. Ancak, talebelerin,elbiselerinin uzun bir siire
daha giyilmesine elverigli oldugu i¢cin elbise masrafi olarak
sadece sekiz yuz mark gonderilmistir.(DMA, BN 85/1717-118)
Bir sene egitim almak i¢cin Almanya’ya gonderilecek talebe
i¢in; 1918 Temmuz aymndan 1919 Nisan sonuna kadar 2500
mark,1919Mayis ayinda bir defa verilen kitap ve techizat bedeli
olarak 480 mark, simendifer ticreti ve yemek ticreti olmak tizere
2270 kurus ayrilmigtir. (DMA, BN 85/1717-198) 5 Ekim 1919
tarihinde Almanya'ya egitim i¢in génderilen Mihendislerden
Abbas Celal Efendi’ye 6nce 250 mark, daha sonra Ategenevallik
tarafindan Nisan ve Mayis aylar1 i¢cin 300 mark, elbise bedeli
olarak da 100 mark 6denmigtir. (DMA, BN 85/1717-195)

14 Haziran 1918 tarihinde kanunlara uygun olarak
Almanya’ya egitim i¢in talebe génderilmistir. Talebelerin
Almanya'da tahsilde bulunduklar: siire boyunca biitiin
masraflar hitkiimet tarafindan kargilanmigtir. Mithendislerin
egitimi sirasinda32 bin 270 kurus harcanmigti. Mithendisler
icin harcanmig olan marklar kurug olarak muhasebe kalemine
kaydedilmigti. Almanya'dan gelen zabitan i¢in ayrica fazladan
harcama yapilip yapilmadig: ile ilgili muhasebe kaleminde
bir inceleme yapilmasina karar verildi. Bu amagcla, muhasebe
kalemine yaz: yazilarak yapilan harcamalarin ayrintih
dokumleri talep ediliyordu.(DMA, BN 85/1717-165)

1918 yilinda tatbikat, fenni ve ameli egitim i¢in yeniden
Almanya’ya talebe gonderilmesi dagintlmistiir.(BOA,MV
212/217-1-1) Talebelerin masraflar i¢cin Hariciye ve Harbiye
Nezaretlerine bilgi verilmigtir.(BOA,MV 217/94-1-1)
Almanya’ya génderilmesine karar verilen talebelerve zabitan
i¢in elli bin liraAlmanya’daki Osmanl Sefaretine gonderilmistir.
Sefaretin kitiplerinden bir komisyon tegkil edilerek talebeler




ve zabitanin masraflari kontrol altinda alinmistir. (BOA,MV
212/217-1-1)

Sonug

Teknolojik degisimler ve hizl gelismeler Osmanl Devletini
yalnizca arag, gereg ve yontem agisindan etkilemiyordu.
Teknolojide meydana gelen hizh degisim ve buna bagh olarak
yasanan degisimler pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de
etkilerini gostermistir.Osmanli Devletinde Avrupa’daki
gelismelerin takip edilebilmesi ve kullanilabilmesi i¢in
mithendislere ihtiya¢ duyulmustur. Askeriyedekiihtiyaci
kargilayabilmek icin teknik personelin Avrupa standartlarinda
egitim almalar1 zorunluydu. Talebe ve zabitanin Almanya’daki
egitimleri olduk¢a masrafli oldugu i¢in mezun olanlar zorunlu
devlet hizmetine tabi tutulmuglardir. Almanya'daki geligmig
mihendislik mekteplerine zabitan ve talebeler gonderilerek
askeriyenin ihtiya¢ duydugu teknik personel yetistirilmeye
caligilmistir. Béylece, Osmanlh Devleti'nde Avrupa'dan gelen
yabanci uzmanlara olan ihtiya¢ zamanla azalarak yerlerini yerli
mihendislere birakmaya baglamiglardir.
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BICAK VE BICAKTA BURSA MARKASI
Knife And Bursa’s Knife Brand
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Ozet

Seri ve fabrikasyon triinlerinin hizla cogaldig: giiniimiizde,
el sanatlarinin yagamas: mucize gibidir. Teknolojiyle birlikte
yeni trinler, hayatimizdaki bircok kavramu silip yok etmigtir.
Kalayalik, bakircilik, kegecilik, hasirailik, nalbantlik, esanscilik,
semercilik, kagikqilik, urgancalik, tas isciligi ve ¢omlekgilik
gibi onlarca meslek teknolojiye yenik digmuglerdir. Tiim bu
mesleklerin ayn1 zamanda ulusumuzun kiltir degerlerini
barindirdig: bilindigi halde, kaybolmalarinin éniine
gecilememigtir. Belki de bunda en buyiik etken, halkin bu
urinlere artik ihtiya¢ duymamasidir. Ancak halkin ihtiyag
duydugu ve hatta giderek tuketimini arttirdig1 geleneksel
mesleklerde de durum farkl degildir.

Turk kaltiri, gercekten ¢ok zengin ve renklidir.
Anadolu'nun hemen yer yerinde kayit altina alinmamusg bir
gelenek mutlaka vardir. Bursa bigcaklari bunlardan sadece
biridir. 700 yillik tarihi olan Bursa bicak¢iligi hakkinda ne yazik
ki saglam bir kaynak bulunmamaktadir. Bu durum, akademik
anlamda inceleme ve aragtirmalar1 zora sokmaktadir.

Geleneksel el iiretimlerinin kargilagtigi en buyuk
sorunlardan biri zahmetsiz ve seri uretimdir. Bilindigi gibi seri
tretim maliyetleri dugiiriirken, usta-cirak gelenegini de ortadan
kaldirmaktadir. Onceleri babadan ogula takilan altin bilezik,
sonra ustadan ¢iraga gecer ve nihayetinde degerini kaybeder
konuma gelmistir. Geleneksel el sanatlarinin kaybolmasi, milli
kiltirun ve etnografik kazanimlarin kaybolmas: demektir.
Baz tlkelerde devlet eliyle desteklenen geleneksel el sanatlari,
tilkemizde kaybolmanin egigindedir.

Osmanli déneminde Anadolu'da bir¢ok bicak yapim
merkezinin ortaya ¢iktig: bilinmektedir. Bu merkezlerden
bazilar1 giintimiize kadar énemlerini korumugtur. Bursa, en
6nemli bigak yapim merkezlerinden biridir. Bu makale ile
Bursa bigaklar1 kayit altina alinmig ve Bursa bigaklarinin temel
ozellikleri belirlenerek, tipolojisi ¢ikartilmaya ¢caligilmigtar.

Bu nedenle Bursa bigaklarinin tipolojisi yapilirken éncelikli
olarak sap formlar1 ve malzemeleri dikkate alinmigtir. Sap
formlar: ayny, islenis teknigi farkl oldugu durumlarda

alt gruplandirmalara gidilmigtir. Ayrica Bursa bigak¢ilig
geleneginde kin ve kilif 6nemli bir ayrintidir. Kilig, hancer ve av
bicaklarinda kin halen ézenle yapilirken, mutfak bigaklarinda
plastik kilif, ambalaj amach tercih edilmektedir. Bu makalede
Bursa bigaklarinin tipolojik ¢éziimlemesinde kin ve kihiflar da
dikkate alinmigtur.

Bursa bigak¢iligi, 700 yallik seriivenini siirdurebilen
geleneksel mesleklerden biridir. Bu ¢caligmada, Bursa bigak¢iliga
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ve Bursa bicaklar1 aragtirilmig, Bursa bigaklarinin tipolojisi
cikartilmaya caligilmigtir. Boylelikle, 700 yillik okulun ve
dolayisiyla kaybolmamasi gereken bir hazinenin hafizalardan
silinmesinin 6niine ge¢mek hedeflenmigtir.

Bu makalede geleneksel Bursa bicaklarinin ézellikleri
ortaya konmustur. Bicag: Bursali yapan kriterler belirlenirken,
giiniimuz sorunlar1 da goz ardi edilmemistir. Geleneksel
yontemlerle yapilan el igi bicaklarin, gelecek kusaklara
aktarilabilmesi i¢in hem yerel, hem de ulusal yénetimlere diisen
gorevler maddeler halinde ¢ikartilmigtir. Fabrikasyon triinler
karsinda sadece ti¢ bigak ustasi ile yagamaya ¢aligan geleneksel
Bursa bigaklarinin, diilnya markas: olabilmesi bu makalenin
diger bir hedefidir. Aragtirmada, Bursa’nin demircilik
gelenegiyle yapilan bicaklar ile 93 Harbi sonrasindaki Bursa
bicaklarinin baglantisi da kurulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bursa, Bursa bicak¢iligy, bicakeilik,
geleneksel, tipoloji.

Abstract

Today, tolivecrafts is like a
miraclewhentheserialandfabricatedproductsincreaserapidly.
New productsthatcomewithimprovingtechnology,
has wipedoutmanyconcepts in ourlives. Dozens of
professionssuch as tinsmith, copper, feltmaking, wicker,
blacksmithing, fragrance-making, spoon-making, ropery,
stoneworkandpotteryhavebeensuccumbedtotechnology. At
thesame time, although it is knowntocontainculturalvalues
of ournation, all of theseprofessionshave not
beenpreventedtolose. Perhapsthebiggestfactor is
thatpeoplenolongerneedtothisproduct. However, it is not
different in the traditionaloccupations which they are
neededbythepeopleeventhoughtheirconsumptionsareincreased.

Turkish culture is virtually rich and colorful. An unrecorded
handcraft always exists in almost every part in Anatolia. Bursa
cutlery is just one of them. Unfortunately, we have no reliable
source regarding Bursa knives. That’s why we have obstacles in
academic study and research.

One of the biggest problems in producing handmade
knives is mass production. As known, mass production
means less cost and it eliminates the master-apprentice
tradition. This handcraft passed along from father to son to
be a priceless legacy then from master to apprentice in earlier
times is now about to disappear, which means loss of cultural
and ethnographic values. Traditional handcrafts which are
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subsidized in some countries are on the verge of disappearing
in our country.

It is known that there were lots of towns where knives
were made in the Ottoman Empire Period. Some of them
still exist and Bursa is one of the most important ones. With
this article Bursa knives have been recorded and given basic
features of them and obtained typology. To that end, firstly,
the forms of handles and materials used were analyzed in
having the typology. When handle forms were the same but the
embroidery technique was different. Classifications were made
under subgroups. On the other hand, carrier sheath is another
major detail in traditional Bursa knife. Sheaths for spear,
dagger and hunting knives are made with great care, whereas,
plastic carrier is preferred for kitchen knives for package reason.

Thecutlerprofession in Bursa is one of
thetraditionalprofession can maintainits 700-year
adventure. Inthisstudy, cutlerprofession in Bursa
andBursa’sknives has beenresearchedandtypology of
Bursa’skniveswastriedtogenerate. Thus, the 700-year
schoolandtherefore a treasurewhichshould not be lost,
aimedtopreventdeletionfrommemories.

And in this article, carrier and sheaths are carefully
considered in the analysis of the typology. The characteristics
of traditional Burs knives were cited in this article. In doing
so, recent problems concerning Bursa knives were questioned.
Responsibilities of national and local administrations were
stated one by one in order to pass along traditionally made
Bursa knives to future generation. Another objective of this
article is to introduce Bursa knives to World markets. Unlucky,
this handcraft lives on thanks to just three knife masters at
present. In this study, a link was constructed between knives
traditionally made the knives made in recent years.

Keywords: Bursa, cutlery in Bursa, cutlery, traditional,
typology.

GiRig

Bigak; bir sap ve ¢elik bgliimden olusan kesici arag
(TDK, 1998:284) olarak tanimlanir. Bu tanimdan hareketle
bigagin, insanhgin varolusundan ¢ok sonra ortaya ¢iktig
soylenebilir. Her ne kadar kesmek ve delmek i¢in eski tag
caginda aletler kullanilmigsa da, bir sap1 olmadig: icin bigak
olarak degerlendirilemeyebilir. “1.0. 4 binli yillarda yeni aletler
bulunmustur: Balta, keser, daha sonra da tagtan orak ve capa”
(Tanilli, 1994:22).Kesici olarak kullanilan aletlere sap takilmig
ama ad1 hala bicak degildir.

El sanati iiriinleri; “kendine 6zgii yapim gekli olan;
tretimde yogun makina kullanimi olmayan ve basit el araglar
kullanilarak imal edilen triinler olarak tanimlanabilir. Bu
iiretim, el becerisine, geleneksel bilgi ve gérgiiye dayanmakta ve
¢ogu zaman gelenege dayali olarak dgrenilmektedir” (Doganay,
2013:52).Geligen sanayilesme ve otomasyon sistemi, ginlik
hayatimiza iyice yerlegirken el sanatlarini da yok etmeye
baglamigtir. Zahmetsiz ve seri tretim maliyetleri diigurirken,
usta-¢irak gelenegini de ortadan kaldirmistir. Onceleri babadan
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ogula takilan altin bilezik, sonra ustadan ¢iraga gecer ve
nihayetinde degerini kaybeder. Geleneksel el sanatlarinin
kaybolmasi, milli kiiltiiriin ve etnografik kazanimlarin
kaybolmas: demektir. Baz: iilkelerde devlet eliyle desteklenen
geleneksel el sanatlari, tilkemizde kaybolmanin egigindedirler.

Milli kalturamuzin belli bagh égelerinden birisi
demirciliktir. Tiirk geleneginde demirin ve demircinin bu
derece deger kazanmis olmasi biraz da Turk’un yasantisindaki
ozellikten gelmektedir. Bunda karakteristik ve fiziki yapilarinin
yaninda atin ve silahin roliinii géz ardi etmemek gerekir.
Zaten, “Ergenekon destaninda demirden dagin eritilmesi, bu
dag eritmek i¢in yetmis buyiik koragun kurulmasi, Tirkler
arasinda demircilik sanatinin ne derece eski olduguna igaret
eder” (Kaya, 2002:9). “Goktuirk ve Uygurlar déneminde
Turk Maden sanatinin gelistigini bicak ve kiliclarin silah ve
gunliik esya olarak kullanildigim gériiyoruz. Goktiurk dénemi
Balballarinda beyler, belindeki bigak ve kiliclar1 ile tasvir
edilmigtir. Burada bicak ve kili¢ kahramanlik ve hakimiyet
sembolii olarak gorilmektedir. Uygur fresklerinde de bicak
tasiyan figurler gorulir. Bigak, Selcuklu dénemi kaynaklar:
Divan-1 Lugat-it Turk ve Kutadgu Bilig'de “bicek” seklinde
ge¢mektedir ve bu dénem kiiltiirinde 6nemli yer tutmaktadur.
Anadolu'da Alaeddin Keykubat zamaninda (1220-1237)
sehirlerin guvenligini saglayan Ahilerin bellerinde bigaklar
bulunuyordu”(Karpuz, 2011).

Osmanli déneminde Anadolu’da bir¢ok bicak yapim
merkezinin ortaya ¢iktigibilinmektedir. Bu merkezlerden
bazilar gintimiize kadar énemlerini korumusgtur. “Bursa,
Balikesir, Yatagan, Afyon, Ankara, Kastamonu ve Stirmene
bu merkezlerden birkagidir”(Karpuz, 2011).Bu merkezlerin
¢ogunda geleneksel bicakeilik kaybolmus, teknolojiye yenik
diugmugtiir. Bursa ve Siirmene bigaklari, hentiz yagam savagini
kaybetmemis, gelenekselliginin 6ziinti bozmadan teknoloji
ile yasamay1 bagarabilmistir. Ama yine de yasam sartlari, ucuz
maliyet ve seri iiretim, 6zellikle de insan
saglhgim tehdit eden kontrolstz ithal bigaklar, agilmas: zor
engeller gibi gorilmektedir.

BURSA’NIN BICAK TARIHI

“Bigak¢ilik, Bursa'da yatagan, pala, saldirma, kili¢, kama,
hancer, balta gibi iri ¢esitlerle baglamis ve uzun miiddet bu
sekilde devam etmistir. Yenicerilikten sonra gitgide boylar1
kisalan bu cesit kesici aletler, yerlerini daha kiigiik kamalara,
sivri u¢lu bigaklara, daha sonra da ekmek, sofra ve meyve
bicaklarina birakmigtir”(Sarag, 2005).

“Kesici ve delici silah ve alet grubuna gren bigak, bir sap
ve bir namludan olugmaktadir. Namlu ¢ok degisik formlarda
olabilmektedir. En ayirt edici 6zellik tek agizli namlunun kalin
sirth ve keskin agizli olmasidir” (Resim 1) (Biber, 2005:12-
13).Bigak, ayn1 zamanda bir silah olmasi nedeniyleénemilidir.
Gunka Osmanli’nin giigli bir ordusu vardir ve bu ordunun da
saglam silahlara ihtiyaci olacaktir. Ozellikle de 1326 yilinda
fethedilen Bursa, sadece Osmanli'nin bagkenti degil ayni
zamanda demir iglemeciliginin de bagkenti olmugtur. Osmanh
ordusunun buyiik bir pazar olugturmas: kili¢ ve kama gibi
silahlarin yapimini 6n plana ¢ikartmig ya da en azindan tarihi
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belgelerde bu silahlara daha fazla yer verilmigtir. Bu durum
“Bursa’nin, Yatagan, Istanbul ve Filibe”(Koca, 2005:187-8) gibi
silah tiretimi merkezi olmasini saglamistir. “Ozellikle de 19.
yuzyilin sonlarindan itibaren ise kili¢ yerine el maharetinin
veya ustaligin 6n plana ¢iktig 6zel bigak ve el aletleri imalat:
daha ¢ok 6nem kazanmistir” (Koca, 2005:188). Oyle ki; 1913
yilinda yapilan sanayi sayiminda, tim Hiidavendigar (Bursa)
ilinde yuiztun uzerinde bicakg ditkkan: oldugu gérilmiigtur.
Yillik bigak iiretiminin ise bir milyonu agtig, devletin resmi
rakamlarindan anlagilmaktadir. Ancak 1926 yilindaki kayitlara
gore Bursa’da ancak elli kadar bicak¢1 bulunmaktadir(Kent
Miizesi, 2014).

Bursa, zaman zaman bicak ustalari icin zorunlu gé¢ merkezi
olmustur. fki énemli olay, bircok bigak¢inin kendi sehrinden
ve hatta vatanindan kopup Bursa’ ya yerlesmesine neden
olmustur. Bunlardan ilki ve en énemlisi 93 Harbidir. “Berlin
Antlagmasi ile Osmanh Devleti, ¢ok fazla toprak kaybetmis,
Balkanlar’daki niifuzunu biyiik 6lciide yitirmistir. Balkanlar'da
ve Kafkasya'da sayilar1 bir milyonu agkin Osmanl vatandag:
miilteci konumuna diigmiis, savas stiresince ve savagtan
sonra Anadolu’ya dev go¢ dalgalar1 yaganmigtir”(Vikipedia,
2014). Ozellikle de bigak ustalar1 daha ¢ok Bursa’ya go¢
etmis ve yerlesmiglerdir. Kendi kiiltiirleri ile Bursa kiltirina
kaynagtirarak Bursa bigaklarina yenilik ve canlilik getiren bicak
ustalar:

Bursa markasinin olugturulmasinda énemli katkilar
saglamiglardir. Ancak bu, daha éncesinde Bursa'da bicakgilik
yoktu anlamina gelmemelidir.

Bicagin ergonomik yapisinda yenilikler yaparak, Bursa
bicagin kilig ile kama arasindaki silah gériintiisinden
kurtarmiglardir. Ancak Tirk kilicinin tipolojik bazi 6zellikleri
bugiin bile Bursa bigaklarinda kullanilmaktadir.“Ségiit dili, yilan
dili, bel bigaklarive kulakl denilen bicaklar érnek gosterilebilir”
(Kavakli, 2007:65).

Bursa bigak¢iligi Arnavut ¢akisi gibi yeni bir katlanir bicakla
tanigmigtir.

Bicaga su verme agamasinda, kestane kémiirii koru
ile tanigan go¢men ustalar, su verme isleminde 6nemli
gelistirmeler yaparak namlunun keskinligini arttirmisg, bicak
agzindaki deformasyonlar: 6nleyerek kérelmeyi bityiik oranda
engellemislerdir.

Bursa bigaginin keskinliginin arttirilmasinda énemli
etkenlerden bir digeri, yiiksek karbonlu ¢elige tictincii

«_ »

v” ag1z eklenmesidir. Bu zamana kadar kili¢, kama ve
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hancer geleneginden gelen bir “v’li veya iki “v’li agiza,
gogmen ustalarca ti¢tinci bir “v” eklenerek, hem bigagin
keskinligiarttirilmig hem de Bursa bicagina kimlik
kazandirilmigtr.

Bursa ve Bursa bigak¢ilign icin ikinci 6nemli gelisme ise
1953 yilinda gikartilan 6136 sayili ategli silahlar kanunudur. Bu
kanunla, oluklu, yivli bicak ve benzeri aletlerin yapilmas: ve
satilmasi yasaklanmigtir. Bu kanundan en ¢ok etkilen Siirmene
bigakeilar1 olmustur. Oyle ki, Stirmene’de “1953 éncesinde
yaklagik elli ev tipi atélyede bigak iiretimi yapilirken, yasak
nedeniyle bu faaliyetle ugrasan ustalarin ¢ogu Istanbul, Bursa,
Kocaeli gibi sehirlere gé¢ etmek zorunda kalmigtir”(Doganay,
2013:52).6136 sayili kanunla ikinci kez gé¢ alan Bursa, ¢ok zor
anlar yagamalarina karsin, kanunun emirleri dogrultusunda
iretimlerine devam etmiglerdir. Bu kanunla birlikte:

Bursa bigaklarinin en belirgin 6zelligi olan yivli ve oluklu
bicak tiretimine son verilmistir.

Yivli ve oluklu bigaklar tutanakla toplanmigtir.

Yivsiz ve oluksuz iiretilmeye baglanan Bursa bigaklar, artik
tamamuyla silah géranimiinden kurtulmustur.

Silah ézelliginden kaynaklanan sert ve demir yapili namlu,
yerini daha esnek ve keskin bir namluya birakmigtir. Bu
esneklik dyle bagarili olmugtur ki, bigak ustasini ve Bursa
bicagini tanimlar hale gelmigtir.

Silah ve avcilik 6zelliginden siyrilan bigaklar, eskisi gibi agir
ve hantal degil, hafif ve iglevsel olmaya baglamstir.

Kasap, ekmek, peynir, meyve ve av bicag gibi bircok yeni
tasarimlar ¢tkmaya baglamigtir, her bigak¢inin kendine has
modeli olugmustur.

Bi¢aklarin namlusuna yiv yerine bigak ustasinin ismi
kazilmaya baglanmgtir.

Hediyelik ve hatira bicaklar: iiretilmeye baglanmistir. Bu
bigaklarin sap ve namlularinda altin, giimiig, kiymetli taglar ve
madenler islenerek bigakta siisleme gelenegi baglamistir.

Her Bursa bigag i¢in kin yerine kilif (ambalaj) yapilmaya
baglanmugtir.

Bigaktaki ustalik daha da kusursuzlagarak; “bicagin suyu,
bicak¢inin namusudur” sézii, Bursa bigakg¢ilarinin bir ¢egit
Hipokrat’i olmustur.

Tam bunlar ayni zamanda Bursa bicaginin 6zelliklerini
de olusturmaktadir.Bu 6zelliklere; sirt kisminin en uca kadar
hafiften siizme olarak incelmesi, namlunun son ucunun sapla
bulustugu yerde diizgiin durmasi, namlu ile sapin birlestigi
noktada kesim hatasi olmamas, sapta yarik, ¢atlak olmamasi,
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keskin olmas: ve bir kilifa konulmas: (Kiigiikata, 2011) gibi
ustalik maharetlerini de eklemek gerekir.

Bigakgilar icin kara yil olarak tanimlanan 1953 yili, ashinda
Bursa bigaklari i¢in yeni bir déntim noktasi olmus, Bursa
bicaklarinin kusursuzlagmasina 6n ayak olacak radikal adimlar
atilmigtir. 6136 sayili kanun, bicakeilar: ekonomik zorluklara
diistirmis olsa bile, Bursa bicak¢iliginin kendini yenilemesine
vesile olmugtur.

BURSA BICAGININ TiPOLOJisi

Demirci gelenegiyle yapilan bicaklarin, bugiinkii bicaklarin
tipolojik yapisiyla ayni olamayacag aciktir. 93 Harbi ve 53
yasasi, Bursa bicaginin tipolojisini temelden etkileyen iki
onemli gelismedir. 700 yillik Bursa bigaginin 150’ye yakin ¢esidi
bulunmaktadir. Her birinin gérev ve boyutlar farkli olmasina
kargin temelde aym1 tipolojiye sahiptirler. Bilinen tum
bigaklarin tipolojileri birbirine benzer olmakla birlikte baz
tipolojik unsurlarin iglenmesi Bursa bicagina has ézellikler
tagimaktadir. Bicak sap1 malzemesi ve iglemesinde, namlu
suslemelerinde, hatta Tiirk kihia 6zellikleri tagiyan bazi bigak
turlerinin tipolojilerinde, Bursa’ya ¢zgii, Bursa tipi
olugturulmustur.

Bursa bigaklarinin tipolojisi yapilirken éncelikli olarak sap
form ve malzemeleri dikkate alinmigtir. Sap formlar: ayn,
islenis teknigi farkli oldugu durumlarda alt gruplandirmalara
gidilmistir.

Bursa bigak¢iligi geleneginde kin ve kilif 6nemli bir
ayrintidir. Kili¢, hanger ve av bigaklarinda kin halen 6zenle
yapilirken, mutfak bicaklarinda plastik kilif, ambalaj
amacl tercih edilmektedir. Bursa bicaklarinin tipolojik
¢6zimlemesinde kin ve kiliflar da dikkate alinmigtir.

Bursa Bicak ve Kinlar1 (Bursa Kent Miizesi)

SAPLAR:

Saplar, Bursa bicaginin énemli 6zelliklerindendir. Saplarin
malzemesi ne olursa olsun teknikte ti¢ farkl sap tespit
edilmigtir. Bunlar, yekpare, kapak ve kaliptir. Malzemenin
ozelligi teknigi belirlemede 6nemli bir etkendir. Zira her
malzeme, yapisi geregi her teknige uygulanamamaktadir.

Gelisen teknoloji ve kimya sanayii her ne kadar malzemeyi
cesitlendirse de, Bursa bigak¢ilarin temelde kullandig: malzeme
alt1 cesittir. Malzemenin saglikli olugu, sik goriintisi, kolay
islenmesi ve namluyla olan uyumu Bursa bigak¢ilarinin
tercihlerinde 6énemli birer etkendir. Bursa bicaklarinda en fazla
kullanilan malzemeler; boynuz, kemik, maden, agag, plastik ve
fiberdir.

Giiltekin ERDAL

I. TIP:BOYNUZ SAP

Boynuz, bicak yapan her ustanin kullandig: saglam bir
maddedir. Hemen her tirli hayvanin boynuzlarindan sap
yapilabilmektedir. Ancak en ¢ok tercih edilenler, geyik, manda,
kog, teke ve yaban kecisi boynuzlaridir. Boynuz sapl bigaklar
daha ¢ok av bigaklaridir. Dekoratif gériintiisiiniin yaninda,
dogal malzemesi ile av konseptine uygun olmasi, avclarin
ilgisini cekmektedir. Tipoloji olusturan kisim ise boynuzun
kendisi degil, kullanilma geklidir. Boynuz, av bicaklarinin
yaninda, mutfak bicaklarinda, hediyelik ve hatira bicaklar ile
cakilarda kullamilmigtir.

IL. TiP: KEMIKSAP

Sigir, deve gibi iri hayvanlarin kaval kemiklerinden yapilir.
Biiyiikbas hayvanlarin tercih edilmesinin iki 6nemli nedeni
vardir. Birincisi saglamlig digeri ise kiigiikbaglara oranla
kokmuyor olmasidir. Kemik saplar, hemen her tiirli bicakta
uygulanabilir. Mutfak bicaklarinin tamamu, ¢akilar, hediyelik ve
hatira bigaklar1 ve av bigaklarinda rahatlikla uygulanir. “Kemik
sap onix mermeri gibi giizel bir géruniim alir. Beyazlhig: ile
dikkat ¢eker” ( Kavakli, 2007:61). Ancak kemik saplar, boynuza
oranla daha kirilgandur.

IIL. TiP: MADENISAP

Madeni sapl Bursa bigaklarini iki alt grupta toplamak dogru
olabilir. Saplarin malzemesi ayni olmasina kargin yapilis tarzina
gore iki farkli teknik kullanilmigtir. Birincisi kalip sap, digeri
ise yapigtirma saptir. Her iki sap tipi Bursa bicak ustasinin
maharetiyle orantili bagar: gostermektedir. Bursa’da maharet,
her zaman teknigin iistiinde tutulmug ve “usta” kavraminin
6zel bir hiirmeti olugmugtur.

“Bursa bigaklarinda genelde tutya, piring, gimus bazen
demir sap kullanilmigtir”(Kavakli, 2007:61). Celik ve krom
saplarin da kullanildig: gérilmektedir. Madeni saph bigaklar
daha agir olmasi ve eli yormasi nedeniyle daha az ragbet
gormektedir.

III. Tip A: Kalip:Bu tip saplar kalip kullanilarak yapilan
madeni saplardir. Bigak i¢in uygun form ve boyutlarda
kalip yapilarak, sap tarafi kaliba sokulur. Eritilmesi kolay
olan madenlerden piring, tutya, aliminyum ve kurgun kor
halde kaliba bosaltilarak donmasi beklenir. Dékiim saplar,
yapistirmal saplara oranla daha hafif ve saglamdur.

III1. Tip B: Kapak:Bu tip saplarda ise 6nceden hazirlanmig
olan iki par¢anin bicaga eklenmesi iglemi yapilmaktadir.
Bu iglem i¢cin demir, krom ve ¢elik gibi tabaka metaller
kullanilmaktadir. Yapilan iglemler ise:

“Bigaga sap olacak maden kesilir, bicimlendirilir. Namlu
yuvasi birakilir. Parca kaynak edilir. Bigcak sapa gegirilir, icerisine
macun akitilir ve dondurulur.

Tki parca halinde hazirlanan madeni sap, namlu tizerine
civilenir, pulla pergin edilir. Diizeltilip parlatihir”( Kavakl,
2007:61).

IV. TiP: AGACSAP

Agac, kolay bulunan ve kolay islenebilen bir malzeme
olmasi nedeniyle bicak¢ilarin cok ragbet ettigi malzemeler
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arasindadir. Ancak bu her agacin kullanilabilecegi anlamina
gelmemektedir. Agacin kolay islenmesi kadar saglam ve
dayanikli olmas: da énemlidir. Bu nedenle en ¢ok tercih edilen
agaclar; giirgen, ceviz, gil, simgir, abanoz, maun, kestane ve
digbudak agaclaridir. Bicagin daha hafif olmas: i¢in ise sogiit
ve cam agaclar tercih edilmektedir. Yapilis tarzlarina gore
agac saplar iki gruba ayirmak miimkiin olacaktir: Yekpare
saphi ve kapak sapl bicaklar. Ancak bu sap tiplerinin kullanim
alanlarini belirleyen keskin bir ¢izgi yoktur. Namlusu 35

cm ye kadar ¢ikabilen av bigaklarinda saglam olmayacag:
disiincesiyle yekpare sap kullanilmayabilirken, estetik ve
zarif goriinebilecegi diistincesi ile 8 cm namlu uzunlugu olan
meyve bicaklarinda kapak sap kullanilabilmektedir.

IV. Tip A: Yekpare: Bicaknamlusununform ve
buytklukleri bigak tiirlerini etkiledigi gibi sap yapim teknigini
de etkileyebilmektedir. Ancak bigak ustasinin zevk ve
estetik ol¢iileri, agacin kalitesi ve bicagin tirii, sap teknigini
belirlemesinde daha etkin olabilmektedir. 15 ile 35 cm
uzunluklarinda namluya sahip av bicaklarinin saplarinda
yekpare sapin saglam olmayabilecegi diistuniilse bile, ustanin
zevkleri her zaman daha belirleyici olmugtur. Bu nedenle
yekpare saplar, hem 8 cm’lik bir meyve bicaginda hem de 35
cm’lik bir av bicaginda gorilebilir.

IV. Tip B: Kapak (iki Par¢a):Genelde daha biiyitk
boyutlardaki bigcaklar ve satirlar i¢in uygulanan bir sap
teknigidir. Ancak ustanin zevk ve begenisi, bu teknigi
her tirli bigaklara uygulayabilmektedir. Kapak,birbirinin
aym1 olan iki parcanin, bicagin kabzasina ic ice gelecek
sekilde percinlenmesi teknigidir. Bigagin ¢elik kabzass, iki
parca agac sapin kenarlarindan gérilebilmekte, sapin
cevresinecekilmis celik bir bilezik géruntiisii vermektedir.
Bu teknik i¢in yekpare sap yapiminda kullanilan tiim
agaclar kullanilmaktadir. Abanoz ve maun agaclari,
muzik aletlerinden tespihe kadar bir¢ok esya yapiminda
kullanildigindan, saglam ve pahalidir. Bu nedenle de
bigak¢ilar bu agaci daha 6zel bigaklarda kullanmayi tercih
edebilmektedirler.

V. TIP:PLASTIKSAP

Plastikler, petrol veya petrol tiirevlerinden elde edilir.
Son derece hafif ve kolay sekil verilebilme 6zelliklerinden
otur giderek daha yaygin sekilde kullanilmaktadir
(Erdal, 2009:144).Plastik, ekonomik olmasina karsin
Bursa bicak¢iliginda uzun siire fazla tercih edilmemigtir.
Ancak belediyelerin saglik gerekcesiyle, halka acik gida
igletmelerinde ve lokantalarda kesici aletlerde ahgap sap:
yasaklamasiyla, plastik sap kullaniminda artig goralmiigtir.

Plastiklerin kullanimdaki artigla birlikte, renkli
plastiklerbi¢ak saplarinda kullanilir olmugtur. Ancak renkler,
sadece estetik amach degil, alg1 yiikklenerek de kullanilmaya
baglanmigtir. Ornegin tavuk bicaklarinin saplarinda sar1
veya beyaz, balik bicaklarinin saplarinda mavi, et bigaklarinin
saplarinda ise kirmizi renkli plastikler kullanilmigtur.

Bursa bigakgilar plastigi iki farkli gekilde kullanmaktadar.
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Birincisi yekpare, digeri kaliptir. Her iki teknik de ustanin el
isciligine dayanmamaktadir. Yekpare sap hazir gelirken, kalip,
dékiumeciiye génderilen namlulara uygulanmaktadir.

V. Tip A: Yekpare: Ahsapyekpare saplar gibi fabrikasyon
olarak alinirlar. Ancak sirt kismindan, usta tarafindan testere
ile kanal agilir ve namlu i¢in yer hazirlanir. Usta bu kanal
icine bigagin kabzasini yerlegtirerek percinler. Temizleme ve
parlatma igleminden sonra bicak, kullanima hazirdir.

V. Tip B: Kalip: Bu sistem biraz daha otomasyona
baglanmig gibidir. Ustanin mahareti sadece namlunun
islenmesinde goriilebilmektedir. Sap takmaya hazir namlular,
kalipciya gonderilir. Bu teknikte:

Kalip degismedigi surece sap modeli degismez.

Kalibin degismesi maliyeti arttiracag i¢in ayni kalipta
farkl ustanin namlularini gérmek mimkiindiir. Ancak
bircok bicak ustasinin kendine ait ve sadece kendisinin
kullanabildigi ¢zel kaliplar1 da bulunmaktadar.

Kalip sapta pergin veya ¢ivi kullanilmaz. Namlu, direk
kaliba gore hazirlanilir ve sogutulur. Percinlerin paslanmasi
veya dip aralarina artiklarin birikmesiyle sagliksiz ortam
olugabildiginden, plastik de olsa kalip saplarin saglikl oldugu
soylenebilir.

Goriinti, ucuz bicaklar: hatirlatir. Usta maharetinden
ziyade, ticari kaygilar hemen hissedilir. Bursa bicakgilar: icin
ticari kaygi arka plandadir. Her usta, kullaniciy1 komgusu gibi
gorur ve komgusuna kéti trtin vermek istemez.

VI. TiP: FIBERSAP

Fiber, sikigtirilmig kagit demektir. Plastik 6zellikleri
tagir ancak ham maddesi nedeniyle daha saglikli veahsap
goruniumlidirler. Hatta ahgaptan ayirt edebilmek ¢ok zordur.
Fiber, Bursa bigakeilar: tarafindan tercih edilen malzeme
degildir. Birkag usta diginda fiber kullanan usta yoktur. Fiber
saplar da fabrikasyondur. Bi¢ak ustas: sadece montajini yapar
ve temizler. Fiber saplar, diger fabrikasyon saplar gibi iki farkl
sekilde montaj yapilir. Yekpare ve kapak.

VI. Tip A: Yekpare:Diger yekpare saplardan tek farks,
malzemesidir.

VI. Tip B: Kapak:Birbirinin ayni iki parcanin, i ice
gelecek sekilde kapatilip sikistirilarak perginlenmesidir.

NAMLULAR

Bursa bigaklarinda esas olan namludur. Tam maharet
burada saklidir. Ustalik belgesi buradan alinir. Namlunun
suyu, esnekligi, keskinligi ve kolay kérlesmemesi, namlu ucu,
yanak a¢ilmasi, taslama, iglevselligi ve saglamlig bu kisimda
sekillenir. Bursa bigaginin diger bicaklardan ayrildig: ve
markalagtigs kisimdir namlu. Buna ragmen Bursa bigaklarinda
namluy, fazla cegitlenmemigtir. Kabza tiplerine gére iki, namlu
tiplerine gore ise dért farkl tip bulunmaktadir. Ancak bu
namlularin kendi i¢lerinde sayisiz ¢egitlendigi ve 150 den
fazla alt tipe ayrildig: bilinmektedir.




B 1. KABZALARINA GORE TiPLER:

150 den fazla isim ve iglevsellige sahip Bursa bigaklarinin
temelde iki farkl kabzaya sahip namlusu vardir. Yekpare kabzal
namlu ve kapak kabzali namlu.

L. TiP: Yekpare Kabzali Namlu:Kabza, adini aldig1 yekpare
saplar ile uyumlu olabilmek icin giderek incelen bir yapiya
sahiptir. Kabzanin incelmesi, sapin daha saglam olabilmesi i¢in
gereklidir. Bicak, kesme eylemi sirasinda tiim kuvveti sapin
bas kisimda topladifi i¢in bu kisim daha saglam olmalidir. Bu
nedenle bicak kabzas: da daha incedir (Cizim 3).

Cizim 3. Yekpare Kabzali Namlu

II. TiP: Kapak Kabzali Namlu:

Kapak kabzali namlu, sapa gore sekillenen diger bir namlu
tipidir. Kabza, kapak adi verilen iki par¢adan olusan sapin
arasinda sikigtirilmaktadir. Dolayisiyla kabzanin,sap eninde
olmasi zorunlu hale gelmistir. Kabzanin boyu, sapin bag kismina
kadar devam eder ve sapla ayni noktada biter. Kabzanin bitim
yeri, bazen dairesel bazen de duzdur.

B 2. TIPLERINE GORE NAMLULAR:
Namlular, islevselliklerine gére dort ana tipe ayrilmigtir.
Diger tum cesitler, bu tiplerin ayrintilanmasiyla olugturulmustur.

I. TiP: SIiVRI NAMLU

Namlu ucunun sivri olmasindan kaynaklanan 6zelligi
vardir. Bursa bicaklarindan en iglevsel olanidir ve belki de
bu yiizden en fazla tercih edilen namludur. Kolay kirilmayan
ve deforme olmayan sivri namlu, hemen her tiir bicaklarda
kullanilabilmektedir. Sebze, meyve, peynir, siyirma, et, av
bicaklari ve ¢akilarda bol bol kullanilmigtir. Hediyelik ve hatira
bicaklarda bile sik kullanilan bir namlu ¢esididir. Islevsel olusu,
saglam ve sik durusu, Bursa bicak¢ilarinin tercih sebebidir. Sivri
namlular, namlu formuna gore degiskenlik gosterebilirler. Diiz
ve sade form, en ¢ok kullanilandir. Mutfak bigaklar: icin en
uygun formdur. Kullanim alani da daha ¢ok bu yéndedir.

I. Tip A: Kilig:Turk kihcinin geleneksel formu, bu namluda
korunmaktadir. Gelenek ve géreneklerine bagh olan Bursa
bigakgilari, kili¢ formunu daha ¢ok av bigaklar, hediyelik, hatira
ve ¢aki bigaklarinda kullanmaktadirlar. Nadiren de olsa meyve
setlerinde gorulebilen kili¢ formunun, sirt agzi yarim yay
seklindedir ve sirt agz1 agilmayarak, siis amagh kullanilir. Ancak
baz biiyiik namlulu av bigaklarinin sirt agizlarinin da agildig:
gorilmektedir.

I.Tip B: Tek Tarafl1 Klasik Av:Form olarak I. Tip A
benzeridir. Boyut ve yanak kalinliklarinda farkliliklar olabilir.
En belirgin 6zelligi, bicak agzinin sadece bir tarafinin agilmig
olmasidir. Diger tarafi dizdiir ve ince taglamasi bulunur. Bu
ozellik yine Turk kili¢ 6zelliginden gelmektedir. Yatagan bel
bigaklarinin da tek tarafli agik agzi bulunur.

I. Tip C: Dalgali:Sirt kismi Tiirk kilicina benzeyen dalgali
sivri tip, hediyelik ve hatira bigag: olarak yapilir ve satilir.

Giiltekin ERDAL

Oldukg¢a narin, ince ve g1k bir yapisi olan bigagin agz1 deniz
dalgasini andirmaktadir. Yumusak ve tath bir dalgalanma
gosteren bicak agzi, ince bir taglama ile agilmigtir. Bigagin
ug kismi oldukga sivri ve iglevseldir. Bigagin kabza uzunlugu
neredeyse namlu uzunluguna esittir. Kabzada 5 ile 6 per¢in
deligi bulunur. Ancak bu delikler islevsellikten daha ziyade
sisleme amaghidir. Namluya dalga vurmak ile dalgali namlu
bigag: karigtirmamak gerekir.

I. Tip D: Yay:Sirt kismu i¢ bitkey, ucuna dogru kamburlagan
uzun ince bir namludur. Namlunun asil adini aldig1 agiz kismi
ise dig biitkey olup diizgiin bir yay olusturur. Daha ¢ok hediyelik
ve hatira bicaklarinda gériinen IV. Tip Yay namlu, meyve
bicaklari ve av bigaklarinda da goriilebilmektedir. Uzun ve narin
yapisy, kabza kismindaki 5-6 pergin deligi ile tamamlanmigtir.
Perginler iglevsel oldugu kadar susleme amaghdir. Namlu, gerek
formu, gerekse iglevselligi acisindan Bursa demircilik gelenegini
hatirlatir.

II. TiP: CENELINAMLU

Daha ¢ok kasap, et, balik ve satir bigaklarinda kullanilan
¢eneli namlu, namlunun sapla birlestigi sag alt kismin, saptan
daha yitksekte olmasidir. Bu yiikseklik bazen sola dogru agils,
bazen ise diktir. Namlu ¢enesinin a¢ik olmasi, agiz kisminin
tam anlamiyla kesme eyleminde olmasini saglar. Kesme
eyleminin, daha ¢ok bigagin sapa yakin noktasinda uygulandig:
gozlemlenerek, bu kismin saptan kurtarilmasiyla islevsellik
arttinlmigtir. Bursa bicaklarina 6zgii olan bu namlu tipi, her
tarla bicakta gorilebildigi gibi av bigaklari, meyve setleri, ¢akilar
ve satirlarda gériilebilmektedir.

Bursa bigaklarinda bilinen iki tip ¢ene vardir. 90 derecelik dik
¢ene ve sola yatik agili gene.

IIL. TiP: TESTERELINAMLU

Daha cok ekmek bicaklari i¢in tasarlanan testereli namlu,
meyve, sogan ve av bicaklarinda da gorilebilmektedir. Ancak
bicagin tira ve islevselligi g6z 6nine alindiginda testere,
namlunun sirt, sirt burun ve hem sirt hem agiz kisminin
bir bélumiinde gorilmektedir. Genellikle sirt kismi testereli
bicaklarda, testere agz1 buiytk digli yapilarak, bayat ekmek
kesiminde kullanilir. Cok iglevsellige sahip olmasi namlunun
farkh tarzlarda farkl bicak tiirlerine uygulanmasina vesile
olmustur. Testereli namlunun testere agz, her ustanin teknik ve
tarzina gore farkhiliklar gésterebilir.

IIL. Tip A: Sirt1 Testereli:Genellikle ekmek ve av
bigaklarinda kullanilanbu tip namluda sirtin bir bélumt testereli,
ag1z ise normaldir. Namlunun sirt testeresi genelde kalin digli
yapilarak soguk veya bayat ekmeklerin kesiminde kullanilir.
Normal ag1z ise, her turla mutfak iglerinde kullanilmaktadar.
Sirt1 testereli namlular, av bigaklarina silah gérunimi
verebilmektedir. Sirt testere, bazen agz1 agilmayarak estetik
gorunti olugturulmugken, cogunda agz: agilarak iglevsellik
kazandirlmgtur.
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IIL. Tip B: Sirt1 ve Agz1 Testereli: Pasta bicag: olarak
bilinen namlunun, hem sirt1 hem de agiz kismu testerelidir.
Sirt testeresinin digleri biyuk, agiz testeresinin digleri ise daha
kiigiiktar. Bu da her iki agzin farkli amaglarda kullanildigimi
gostermektedir. Her ne kadar pasta bicagi olarak bilinse de bu
namlunun sirt testeresi ekmek, kek, kalin pastalar gibi hamuru
yogun yiyeceklerin kesiminde kullanilirken, ince testereli agiz
kismi sadece yas pasta i¢in tasarlanmigtir. Namlunun ¢ok
amacli olmasi, boyutlarini da buytitmiigtiir. Namlu uzunlugu 35
cm, eni 3 cm olan pasta namlusunun kabzasi ise 5 cm'dir.

IV. TiP: KUT BURUNLU NAMLU
Namlunun burun kisminin agili dikdértgen (kiit) seklinde
kesilmesidir. Kiit namlularin iglevselligi diger namlulara gore

daha azdir. Hatta baz1 bicak ustalarinca hi¢ uygulanmamaktadur.

Bu nedenle ¢ok fazla ¢egidi bulunmamaktadir. Daha ¢ok
testereli namlunun baz tiplerinde, kagar bigaklarinda, meyve
ve kahvalt: setlerinde kullanilmigtir. Kiit burun, meyve
setlerinde estetik, testereli ekmek ve kagar bicaklarinda
giivenlik, kahvalt: setlerinde ise yag ve benzeri kat1 gidalarin,
ekmek dilimine siiriilmesi amaghdir.

IV. TiP A: DaireselBurunlu Namlu: Kiit burunlu
namludan tek farki, dairesel bir buruna sahip olmasidir.
Dairesel olmasi, buiyuk 6l¢ekli namlularda giivenlik agisindan
tercih edilmektedir. 35 cm’lik testereli ekmek bicaklari ile
55 cm’lik déner bigaklarinda kullanilir. Dairesel namlular,
meyve ve kahvalt: setleri gibi 8 cm’lik kii¢iik namlularda sik
kullanilmaktadir.

C. KINLAR

Kin, bicagin sanindandir. Kini olmayan bicak her zaman
ciplak olarak gérilmiistir. Bursa'nin demirci ustalar,
yaptiklar: her kili¢, kama ve hanger i¢in kin dikmeyi maharet
saymuisg ve deriyi de demiri isler gibi iglemistir. Kin, genellikle
deriden yapilir. Ancak demir, ¢elik, aliminyum, bakir gibi
sert ve yumusak madenlerden yapilabildigi gibi agactan da
yapilabilmektedir. “Kinlar, tipolojik yénden baz: farkliliklar

gostermesine karsilik, iglevsel olarak birbirini tekrar etmektedir.

Kinlar gévde ve kin pabucu olmak tizere iki ana bolumden
olugmaktadir” (Biber, 2005:161).
Kin gelenegi giiniimiizde kiliclar i¢cin hala devam ederken,
bigaklarda bitmis durumdadir. Ozellikle de 1953 yasasi
ile bigaklarin silah gériinimden ¢ikartilmasi, bicaklar: bir
siire giplak birakmigtir. Ancak gelenek yok olmamis, sadece
malzeme degistirilerek, ince plastik kullanilmaya baglanmgtir.
Malzemenin degismesiyle birlikte isim de degiserek ambalaj
adin almigtir. Bicak i¢in yapilan bu yeni 6rti, ince plastik
ile ince asetat (naylon) kullanilarak yapilmaktadir. Ambalaj,
bicagin ayibini bir nebze kapatmus, ancak kullania i¢in saghk
sorunlar1 yaratmaya baglamistir. Ozellikle de yurt disina
yapilan bigaklarin naylon ambalajlari, kanserojen gerekeesi ile
donmektedir. Bu, ya ambalajlarin tamamen iptal edilmesini
yada malzemenin degistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Kinlar bigaklar icin 6zel olarak yapilir. Daha ¢ok hatira ve
hediyelik bicaklar icin gercek anlamda kin yapilir. Malzeme
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deridir ve bigcaga gore dikilir. Ancak kinlar: artik bicak ustas:
degil, tciinci kisiler yapmaktadar.

SONUC

Turk kaltiird, gercekten ¢ok zengin ve renklidir.
Anadolu'nun hemen yer yerinde hicbir kayit altina alinmamug
gelenek mutlaka vardir. Bursa bicaklar: bunlardan sadece
biridir. 700 yillik tarihi olan Bursa bigak¢iligi hakkinda saglam
bir kaynak bulunmamaktadir. Bu durum, akademik anlamda
inceleme ve aragtirmalar1 zora sokmaktadir.

Bursa bigak¢iligi hakkinda bilinen iki 6nemli déntm
noktasivardir. Her ikisi de sorun gibi gortunse de, ashnda Bursa
bicak¢ilifinin yenilenmesini saglamgtir.

Birinci nokta, 93 Harbi'dir.Bu savag, Bursa'ya biiyiik bir géce
neden olmustur. Yeni Bursali bicakgilarinin, Bursa bigaklarina
katkilar: yadsinamaz.Ancak bazi bigak¢ilarin, Bursa bigaklarim
gd¢menlere baglamig olmalarini kabullenmek zordur.

1953 yasas1 Bursa bigak¢ilign icin ikinci déniim noktasi
olmustur. Yasanin yiv ve oluklar: yasaklamasi, Tiirkiye
deki tiim bicakeilar: zora sokmusg hatta bazi bicakgilar: goce
zorlamugtir. Stirmene bigakgiligy biyiik yara alan 6nemli
merkezlerdendir. Bursa bigakgilari da “kara yil” olarak
tarumladiklari bu yilda ¢ok zorlandiklarini, iiretim ve satig
yapamadiklarini hatta devlet topladig: bicaklara 6demeyi geg
yaptigi i¢in iflas noktasina geldiklerini anlatmaktadirlar. Ancak
bu durumda dahi Bursa bigak¢iligi kendini yenilemeyi bagarmig
ve markasini koruyabilmistir. Oyle ki Bursa bicaklarmim
tipolojisi yeniden diizenlenmis, daha iglevsel ve estetik bigak
uretimleri yapilmigtir. 1990’lara kadar devam eden bu dirilis,
fabrikasyon ve otomasyon sistemlerinin yayginlagsmasi ile
yeniden duraganlagsmaya baglamigtir. Daha ac1 olani ise, namlu
yapiminda kullanilan celiklerde Fransa, {svicre ve Almanya gibi
iilkelere bagimh olmarmizdir. Ciinkii:

Bigak ustalar, yurt digindan da olsa, ¢elikleri dogrudan
alamamaktadirlar.

Aracilar, her zaman kaliteli celik satmamakta, bicak ustasini
¢ogu zaman atik celikleri almaya zorlamaktadir.

Fiyat olarak daha ucuza satilan karbon miktar: digitk
atik celikler, bazi ustalarca siirekli kullanilmaya baglanmigtir.
Dolayisiyla 6nce Bursa bigagi kalitesi, sonra imaji
zedelenmektedir.

Diger taraftan ithalatcilarin karbon miktar: diisiik olan
tabaka celiklere yonelmesi, Bursa bigak¢ilar: i¢cin énemli bir
sorundur.

Yerel yonetimler neler yapabilir?

Bursa Bigake: atdlyelerinin birbirinden uzak, deyim
yerindeyse daginik olmasi, ayni kaliteyi yakalamaya engel bir
durum tegkil edebilir. Miimkiin oldugunca bicak atélyelerini
aymni ¢at1 altinda veya ayn bolgede istihdam etmek yararh
olacaktur.

Bursa Bicaklari, tiretim agsamasinda denetim altina alinabilir.
Kalitede standartlagmak, markalagma yolunda énemli olabilir.
Denetim yetkisi bir kuruma veya dernege verilmektense,
Bursa Ticaret ve Sanayi Odasi altinda olugturulacak bir
degerlendirme komitesine verilebilir. Bu komite i¢cinde;
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valilikten, buytiksehir belediyesinden, tiniversiteden, emniyet
mudirligunden, bicak ustalarindan, bicak¢i derneginden,
kiltur mudurlagunden ve saghk midirluginden temsilciler
olabilir.

Bursa bicaklar i¢in pazar bulunabilir. Uretme sorunu
yasamayan bicakgilarin, satis korkusu azaltilabilir. Hatta haksiz
rekabetin 6nii kapatilmig olabilir.

Pazar icin en iyi baglangi¢ uluslararas: bir fuar olabilir.
Osmanli imparatorlugu déneminde oldugu gibi Bursa, yine
merkez olabilir. Dinyadaki bigak markalari arasinda yerini
alabilir.

Elle iiretilen her bir bicaga, denet¢i kurum tarafindan
bir sertifika verilebilir. Hem titketici hem de tretici kendini
giivende hissedebilir.

Hiikiimet yetkilileri neler yapabilir?

Celik tiretimine 6énem verebilir. Paslanmaz ve karbonu
yiiksek celik iiretimi yapilabilir.

Geleneksel bicak tireticilerine vergi kolayligi saglanabilir.
Katma deger olarak, bir gelenegin yasatilmasi kabul gérebilir.

Giraklik gelenegini yeniden canlandirmak i¢in énlemler
alinabilir. Ciraklik merkezlerinde bu yénde dersler konulabilir.

Teknik tiniversitelerin ilgili bolimleri altinda veya Meslek
Yiiksekokullarinda, tiniversitenin bulundugu bélgenin
geleneksel el sanatlarini yagatacak programlar acilabilir.
Universite ile geleneksel iiretim yapanlarin i¢ ice olmalar
saglanabilir.

Geleneksel yivli ve oluklu Bursa bigaklar icin 6zel izinler
cikartilabilir. Kullanim amaglari daraltilarak, hediyelik ve
hatira egyalar: kapsaminda tiretime izin verilebilir. En azindan
Japonya'nin geleneksel samuray kiliclar: ile aym 6lcade
degerlendirilebilir.

Geleneksel iiretim yapan tiim ustalara, 6zel tanitici belge
verilebilir. Bu belge ile usta, devletimizin giivencesi altina
alinabilir. Belge sahiplerinin sadece geleneksel tiretim yapmas:
yeterli goriilebilir. Ge¢imini saglayacak maas verilebilir. Urettigi
bicaklardan elde ettigi gelir ise ustann birikim yapmasim
saglayabilir. Dolayist ile bigake¢ilik, cazip meslekler arasinda yer
alabilir.

Giiltekin ERDAL
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GOTIK ESERLERDE MATEMATIK:
UCLU YONCA ORNEGI
Mathematics Gothic Arts: The Case Of Trefoil

Hiilya BOZYOKUS* Hatice Kiibra GULER**
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Gotik mimari ilk olarak 1140 yillarinda Fransa'da
dogmusgtur. Paris’te uzun, aydinlik ve daha hacimli kiliselerin
ingasinda kullanilmigtir. Gotik mimari Ortacag'da siklikla
kargilagilan karanlik, ilkel ve soguk mimariden sonra
aydinlik, hog ve ferah yapilar inga edilmesini saglamigtir.

Gotik mimarinin karakteristik 6zelliklerinden biri agirhiklar:
yaymay: saglayan dayanma kemerleridir.Bu kemerler agirhigin
yayilmasinin yani sira s6z konusu eserlere dekoratif ve
estetik géruntm kazandirmigtir. Bu gériiniimdeki siislemeler
ile gokyiiziine ulagan yapilar inga edilmigtir. Bu nedenle

gotik mimari eserleri olduk¢a uzundur. Buna en iyi érnekler
katedraller ve kiliseler verilebilir.

Gotik Mimari ile birlikte yapilar klasik olmaktan ¢ikmus,
ayni zamanda estetik ve giizel olmalar1 da saglanmigtir. Gotik
mimari eserlere 6rnek olarak sunlar verilebilir: Fransa’da Notre
Dame Katedrali, Amiens Katedrali, Arras Town Hall, Strasbourg
Katedrali, ingiltere’de Salisbury Katedrali, Westminster
Abbey, Canterbury Katedrali, {talya'da Milano Katedrali,

Siena Katedrali, Castel Del Monte, Polonya'da Malbork Kalesi,
Frombork Katedrali, ispanya’da Burgos Katedrali, Seville
Katedrali, Cek Cumhuriyeti'nde Prague Kalesi, Prag’daki
Charles Bridge, Belcika'da Bruges City Hall, Brussels Town Hall,
Danimarka’da Roskilde Katedrali, Almanya’da Aachen Katedrali,
St.Martin’s Kilisesi.

Gotik eserlerin i¢ ve dis siislemeleri ince iscilik tirtintidiir.
Gotik eserler yiiksektir ve dikey duzlemdedir. Gotik eserlerin
pencereleri genellikle zengin vitraylarla siislenmisgtir.
Pencerelerin siislemelerinde geometrik desenler kullanilarak
matematikten faydalanilmigtir. Dolayisiyla matematik ve sanat
i¢ icedir.

Matematik, say1 ve cokluklarin yapilarini, 6zelliklerini
ve aralarindaki iligkiyi inceleyen, analiz, cebir, istatistik,
geometri gibi dallara ayrilan bir bilimdir. Sanat ise, duygu,
diistince, tasarim, giizellik ve estetigin anlatiminda kullanilan
yontemlerin tamamidir. Aragtirmacilarin ¢ogu matematik ve
sanatin birbirinden etkilendigi konusunda hemfikirdir. George
Polya'nin “Matematik problem ¢6zme sanatidir.” tanimi sanatla
matematigin yakindan iligkisini gozler éniine serer. Polya
burada matematigin bir sanat oldugunu disiintr. Ashnda
problem ¢ézme de sanatini icra eden bir sanat¢inin eserini
ortaya koymas: gibi bir matematik¢inin diigiincelerini ortaya

MenekseTAPAN*** Ridvan EZENTA$****

koymasidir. Eski gotik eserlerde matematik ve sanatin iligkisi
olduk¢a net olarak gorilmektedir.
Bu ¢aligmanin amac Gotik eserlerde bulunan tiglii

yonca motifinin analitik diizlemde incelenmesidir.Onceki

calismalardaGotik eserlerdeki ti¢lu, dortli, besli, yonca
bi¢imindeki pencereler incelenmis ancak analitik diizlemde
incelenerek denklemleri olusturulmamigtir. U¢ yaprakh

yoncanin analitik dizlemde incelenmesi bir ilktir. Dolayisiyla

bu ¢alismada, gotik mimaride yonca motifleri incelenerek tigli

yonca motifinin denklemi analitik diizlemde olugturulmaya

calisilmigtir.Sonraki ¢caligmalarda dértlii ve begli yonca
motiflerin incelenmesi hedeflenmektedir.

Anahtar kelimeler:Gotik eserler, matematiktesanat, ticli

yonca, kilise pencere siislemeleri.

ABSTRACT:

Gothic architecture has been worked in France in 1140. It
has been used in the construction of long, bright andmore
voluminous churches in Paris. Gothic architecture provided
constructing bright, pretty and spacious buildings after cold
and primitive architecture which encountered at Middle
Age. One of the characteristics of Gothic architecture is
flying buttress that allows the spreading weights. Theseflying
buttresseswere gained decorative and aesthetic appearanceto
the mentioned arts as well as spreading the weight.With these
decorations, extraordinary buildings were built which reached
to the sky. Therefore, works of Gothic architecture are quite
long. Cathedrals and churches can be the best examples of
these structures.

The buildings weren’t classic anymore with Gothic
architecture, and also it was provided to be aesthetic and
nice. Some examples of Gothic architecture are: Notre Dame
Cathedral, Amiens Cathedral, Arras Town Hall, Strasbourg
Cathedralin France, Salisbury Cathedral, Westminster Abbey,
Canterbury Cathedralin England, Cathedral of Milan, Siena
Cathedral, Castel Del Montein Italy, Malbork Castle, Frombork
Cathedralin Poland, Burgos Cathedral, Seville Cathedralin
Spain, Prague Castle, the Charles Bridge in Praguein the Czech
Republic, Bruges City Hall, Brussels Town Hallin Belgium,
Roskilde Cathedral in Denmark, Aachen Cathedral, St.Martin’s
Churchin Germany.
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Interior and exterior decoration of the Gothic artifacts is
a fine craftsmanship products.The mentioned artifacts are
usually decorated with rich stained glass windows.It has been
benefited from the mathematical and geometric patterns on
the decorations of the windows.Therefore, mathematics and art
are intertwined.

Mathematics is a science which examines such as
the relationship among the structures and the properties
of numbers and multiplicity calculus, algebra, statistics and
geometry. On the other hand, art is a method which is used for
defining feelings, thoughts, design, beauty and aesthetic. Most
of the researchers agree that mathematics and art influenced
by each other. Geoerge Polya’s definition, “Mathematics is
an art of problem solving.”, reveals the closed relationship
between mathematics and art. At this point, Polya thinks that
mathematics is an art.In fact, problem solving is a manifesting
of the ideas for a mathematician as putting of the art for an
artist who pursueshis/her art. For the old gothic arts, the
relationship between mathematics and art is seen clearly.

The aim of this study is to examinethe trefoil design
on Gothic arts in the analytical plane.On the previous studies,
the windows of which shapes are trio, quartetand quintet
on Gothic arts examined, but they weren’t examined in the
analytical plane and their equations weren’t generated. It
is the first time for the trefoil to examine in the analytical
plane. Therefore, in this study, the clover designs on Gothic
architecture were tried to be examined and to be generatedthe
equation of the mentioned design. In the post studies, it is
aimed forthe design of quartet and quintet to examine.

Key words:Gothic artworks, Art in Mathematics, triple
clover, church window decorations.

GiRis:

Unli Ingiliz matematik¢i Hardy “Bir matematik¢inin
savunmas1” kitabinda séyle der: “Bir matematik¢inin yaptig
sey bir ressamin ya da sairinki kadar giizel olmalidir. Diigiinceler,
renkler ve sozciikler gibi uyumlu bir bicimde birbirine uymaldr.
“(Hardy, H.G. A, 2005).

Matematikle sanat birbirinden farkli gorunse deaslinda
i¢ icedir. Matematigin kendi i¢ disiplininde ve uyumunda
sanatsal bir deger, estetik ve giizellik vardir. Matematik
mimarlik, miizik, resim gibi sanat dallarindaki uygulamalar
ile sanatla matematik icicedir. Nasil resimde bir renk uyumu,
siirde sozciikler arasinda bir diizen, anlam butunligu var
ise matematikte de iglemler arasinda bir diizen, problemleri
¢6zmedeki ve teoremleri ispatlamadaki digiincede bir giizellik
ve uyum vardir.Bir matematikgi ile bir sanatginin yaptig: seyler
hemen hemen ayni seylerdir. Ornegin helis, fasulye bitkisinin
bir cubuga tirnanirken ¢izdigi egridir. Matematik¢i bu
egrininyiksekligiproblemini ¢ézer. Dogadaki arinin bal petegi
dizgin altigendir. Egrelti otubir geometri dah olan fraktaldur.
Sanatin icinde matematigin bu giizellikteki yansimalari vardir.
Bu yansimalarin bircok érnegini sanatin bircok dalinda gérmek
mimkiindir(Duru A ve igleyen T., 2005).

Matematik, 6zellikle geometri, her zaman mimaride

6nemli bir rol oynamistir.Ornegin gotik kiliselerde
pencereler normalde iki béliim halindedir: Birincisi
dikdortgen biciminde tek bir alan, ikincisi iki tane kemerli
alandir. Gotik mimarisinde esas temel sivri kemer esasina
dayanir. Cevreler iki dikey ¢izgi parcasi olarak verilen bir

|, E i

kemer veya pencerelerin kenarlarinda siirekli teget olarak
bulunmaktadir(Hickman R.ve HuckstepP.2003)

Resim 1. George Edmund caddesindeki TODDINGTON,
St. Andrew Kilisesi (1824-81).

Mimarlar Roman ve Gotik déneminin katedrallerinin
genis alanlarini ressamlar ise kompozisyonlarini daire ve
pentagonlarin kombinasyonlarindan tretilmis ticgenler icinde
tasarlar ve diizenlerdi (Caglarca, 1997).

Bir egkenar tiggen ile birlikte bir yonca Avrupa'nin bazi
bélgelerinde Ortagag'da Hiristiyanlar icin bir ortak sembol
olmustur. U yaprakli yonca ge¢misi, bugiinii ve gelecegi temsil
eder.Bazen de dogurganligin ve bereketin simgesidir.(Maths in
Art and Atchitecture, Comenius, “Why Maths?”, 2012-2014).

Gotik tarz1 pencere oyma herhangi bir binada bulunan
pencerenin dekorasyonunda 6zel bir tiir olarak bilinir.

Gotik mimari yapilarda 6zellikle pencere oyma, geometrik
sekillerde yapilir. Karmagik gibi gérinse de kesisim ve setler
kullanilarak geometrik desenler, pencere cevreleri ve diiz
cizgiler birlegtirilerek yapi inga edilir. Eskiden pergel ve cetvel
yardimiyla bu iglemler yapiliyordu. Belirli bir pencerenin,
ornegin ingaat i¢in geleneksel yolu, bir dizi ¢izim yapiliyordu.
Mimarlar ve tag ustalar1 da bunu uyguluyordu. Bu durum
yuzyillar boyunca devam etti (Sven Havemann&Dieter W.Fellne,
2003).

Bu konuda simdiye kadar yapilan ¢aligmalarin hicbirinde
geometrik sekiller analitik olarak incelenmemistir. Béylece, bu
¢aligmaya konu olan ti¢ yaprakli yoncanin analitik dizlemde

denkleminin incelenmesi bir ilktir.

YOAS/APY,

Resim 2. Sven Havemann&Dieter W.Fellner, 2003
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Galismanin amac Gotik eserlerde bulunan tigli yonca

motifinin analitik diizlemde incelenmesidir. Yonca motifi basit

bir eskenar tiggenin ¢izimi ile baglar.

Galismada, cemberin analitik denkleminden faydalanarak
ii¢lit yonca motifindeki matematiksel yap: incelenmis ve
denklemler ortaya konulmustur. Bu motifteki yap: Cabri-
Geometri, bilgisayar yazilimi kullanilarak ayrintili olarak
incelenebilmisgtir.

UCLU YONCA MOTiFiNiN ANALITiK INCELENMESi:
Uclii yonca motifinin olugsmasini saglayan denklemler

cemberin analitik denkleminden faydalanarak ortaya
konulabilir.

Agirlik merkezi (0,0) noktas: ve bir kenarortay: y ekseni
tizerinde bulunan, bir kenar uzunlugu 2r birimolan egkenar

ticgen alalim. Bu durumda bir kenarortay dogrusunun denklemi
x=0 olur. Diger kenarortay dogrularinin egimleri ve dir. Diger

kenarortay dogrularinin denklemi de ve elde edilir.

Ucgenin koselerinin koordinatlari A(a, b), B(c, d) ve C(e, f)
olmak tizere; tiggenin her bir kégesini merkez kabul eden 3
cemberin denklemleri sirasiyla

’

dir. Késelerin koordinatlarini r cinsinden ifade edecek
olursak,

A, B, C ‘tiir.

Olusan ¢emberlerin denklemleri ise;

olur.

Sekil 1 de verilen motifin olugumu Cabri-Geometri
bilgisayar yazilimi kullanilarak daha ayrintili bir sekilde
goruntilenebilir. Bu yazilim ile ilgili detaylar, elde edilen
geometrik gekiller ve denklemleri agagida verilmigtir.

Sekil 1. U¢ yaprakli motifin genel hali
1-) Y ekseni iizerinde bir A noktasi alalim. Orijin O olmak

izere, OA dogrusunu olusturalim. OA nin orta noktasini K
olarak isimlendirelim. Bu orta noktanin O ya gére simetrigini
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alalim. Buna L noktas: diyelim. L noktasindan gecen ve 'y
eksenine dik olan d dogrusunu olugturalim. A nin O ya
uzakligini hesaplayip bu uzaklig ikiye bélelim. Merkezi
simetrinin gériintii noktasi (L noktasi) olan ve yaricapiolan
cemberi ¢izelim. Bu cemberin dik dogruyu kestigi noktalar1 B
ve C olarak isimlendirelim. Béylece ABC tiggeni olugturmus olur.

(Bkz. Sekil 2)
Sekil 2. Cabri-Geometride ABC ii¢geninin ¢izimi

2-) AB kenarina ait kenar orta dikmeyi olugturalim ve
ayni sekildeAC kenarina ait kenar orta dikmeyi ¢izelim. Kenar
orta dikmeler ile kenarlarin kesisim noktalarini belirleyelim.
Bu kesigim noktalar1 kenarlarin orta noktalar: olacaktir. AB
kenarinin orta noktasini1 M, BC kenarinin orta noktasini L
olarak isimlendirelim. Olugturulan orta dikmeler yoncalar
olusturacak cemberlerin teget dogrular olacaktir. (Bkz. Sekil 3)

(TR TR R — %, - .. =]

Sekil 3. Cabri-Geometride yoncalar1 olugturacak
cemberlerin teget dogrularinin belirlenmesi
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3-) Daha sonra A merkezli M den gecen C, cemberini, B
merkezli M den gegen C, cemberini ve son olarak C merkezli L
den gecen C, cemberini olusturalim(Bkz. $ekil 4).

T T T T T, T

Sekil 4. Cabri-Geometri'de yoncalar: olugturacak
cemberlerin ¢izimi

4-) flk calismada ti¢geni ¢cizmemize yardimci olan cemberi
artik ihtiya¢ kalmadigi icin estetik goriitnmesi bakimindan
gizleyelim.Cabri-Geometri programinin araglarini kullanarak

noktalarin koordinatlarini, gember ve dogrularin denklemlerini
4 Sonug: 4,9455 cm

X+ (y-5,7105) = 4,9455"

A
(0,0000; 5,7105)

v=05774x
v=-05774x

K
4,9455 cm

85658 cm
1

&)
0.0000: 0.0000)

(x-4,9455’ + (v + 2.8553)° 24,9455

C
L (4,9455; -2,8553)

B7(4,9455; 2,8553)

(x+4.9455) + (v + 2.8553)° = 4,9455°

gorintileyelim. (Bkz. Sekil 5)
Sekil 5. Cabri-Geometride yoncalarin analitik dizlemdeki
koordinatlarinin belirlenmesi

5-) Bu son agamadan sonra estetik gériinmesi i¢in geklimizi
renklendirip, 6ne ¢ikarmak istedigimiz elemanlar1 koyu renk
ve kalin, arka planda gériinmesini istedigimiz elemanlar agik
renk ve noktali yapabiliriz. Ekranda gériinmesini istemedigimiz
elemanlar gizleyebiliriz. (Bkz. Sekil 6)

Sekil 6. Cabri-Geometri'de ti¢ yaprakli yoncanin son hali

6-) Yukaridaki anlatimla elde edilen ti¢ yaprakl yonca
motifini tekrarlayarak veya bazi matematik déniisiimlerle
(6teleme, donme, simetri vb.) géruntasiuni elde ederek
birlegtirebilir ve ti¢ yaprakli yonca motiflerinin birlegimi ile
olugturulmusg Gotik pencere modelini elde edebiliriz.

(Bkz. Sekil 7)

Sekil 7. Cabri-Geometri'de ti¢ yaprakli yonca motiflerinin
birlegimi ile olugturulmus Gotik pencere modeli

Yukaridaki agiklamalarda goruldugi iizere, bu iglemlerin
takip edilmesi sonucu gotik eserlerde ¢cok¢a karsimiza ¢ikan
¢l yonca motifi elde edilmektedir.

SONUC:

Matematik her insanin icinde olmasina karsin bazi insanlar
da “ben matematigi yapamiyorum”, “kafam buna yetmiyor”
demekten geri durmazlar hatta bunu ¢ok rahatlikla soylerler.
Cunkii onlara gére matematik bilmemek bir eksiklik degildir.
Albert Einstein matematik i¢in séyle demigtir: “Matematigin
buitan bilimlerin tizerinde sayginhiginin olmasinin nedeni,
onu yasalarinin kesin dogru ve tartigilmaz olmalari, 6bur
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bilimlerdeki yasalarin ise bir 6l¢iide tartismaya acik olmalaridir
(King 2006). Her zaman ve her yerde rahatlikla ifade edebiliriz
ki matematik ve sanat i¢ icedir. Sanat¢ilar fakinda olmasalar
bile matematikten ¢ok fazla yararlanirlar.

Bu ¢caligmada da gostermeye caligtigimiz gibi Gotik eserlerin
mutlaka bir matematiksel ifadesi vardir. Bu ¢aligmadaki
orijinallik ise Gotik eserlerde bulunan motifteki tg¢lii yonca
motifi matematiksel olarak ifade edilmis ve denklemi analitik
diizlemde yazilmigtir. Bundan sonraki caligmalarda ise dortli,
begli ve altil yonca motifinin analitik diizlemde kargiliklarinin
yazilabilecegini gstermek olacaktur.
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A CULTURAL EXAMPLE AND AN ASPECT OF
TRADITIONAL TURKISH THEATRE IN THE PROCESS
OF FORMING AND COMPOSING; ANATOLIAN TURKISH
CULTURE AND THE “MEDDAH" ...

Olug(ma) ve Olus(tur)ma Siirecinde Bir Kiiltiir Ornegi ve Geleneksel

Turk Tiyatrosunun Bir Yans;

Anadolu Tirk Kiltirii ve Meddah...

Ibrahim imran GZTAHTALI*

ABSTRACT

It is an undeniable fact that since their appearance on the
historical stage Turks have been a patron of arts and artisans
and cared for both arts and artisans as a state in every state
they have founded. It is fairly obvious how they have crafted
iron and iron products with a thorough aesthetical attention
into art during their exit from Ergenekon the legendary land.
It may be argued that the movement based religious rituals
of the Shamans may have formed the basis of the Traditional
Turkish Theatre. Our traditional theatrical plays such as;
Karagoz, light comedy, theatrical village play, puppet play and
public storytelling “Meddah” have become an irreplaceable
entertainment and education tool for centuries.

Karagoz, which is essentially a shadow play performed
with stick controlled puppets of humans, animals and daily
objects made of hide behind a white curtain and back light,
is named after the lead character in the play Karagéz. “The
play was brought to Anatolia in the 16th century following
the Egyptian campaign of Yavuz Sultan Selim” (And,1985)
Light comedy a sample of folk theatre based on ottoman
eulogy is a performance where the actual performance
takes place among the audience. The performance includes
music, dancing, impressions. The play differs from Karagoz
in nature because it is performed by live actors; however the
terminology, sense of humor, characters and structure show
significant resemblance to Karagoz. Light comedy oriented
from similar plays performed in the 16th and 17th centuries
however its introduction to the Turkish was done by the Jews.
Light comedy became what it is as we know today in the 19th
century by masters like Kavuklu Hamdji, Kiigiik Ismail and
Abdurrezzak. (Konur, 2010) The roots of theatrical village play
dates back as far as the history of mankind. It was formed
by the traditionalisation of the suburban life’s religious and
official celebrations. Theatrical village plays are mainly based on
common special occasions depending on the cultural structure.
The performances’ main aim is to entertain and they include

Birgiil Yesiloglu GULER**

drama and impressions.

The explicit function of theatrical village plays is public
entertainment however the implicit function is to gather the
public around a common goal.

The fact that Karagéz and light comedy were adopted
by the Anatolian Turkish culture subsequently, however
theatrical village plays can be observed in every culture
universally whereas public story telling “Meddah” is one of the
most significant fractions of the story creating, telling and
impersonations of the Turkish culture. Meanwhile Meddah is
the only theatrical drama amongst our theatricals. The origin of
Meddah is based on story teller’s travelling from one settlement
to another, visiting weddings and celebrations, telling the
Dedem Korkut legends and also creating new stories and
poems regarding current events in the Ghuzz Turks’ culture.
(Koprilag, 1969) Culture has the function of influencing
and being influenced by the land it inhabits and its natives
just like a living organism. Although Anatolian culture has
demonstrated its existence and Marks in many fields, the most
effective field of work has always been arts. In this sense it is
possible to say that Turkish theatre has acquired its essence
and form through five important influences such as “ancestry
(Central Asian Culture), location (Anatolian Culture), religion
(Islamic Culture), and westernization. (And, 2002).

The stories told by the Meddah include many various and
important life lessons. Meddah stories which can be used
as an effective and efficient tool for educating the young are
usually based on universal plots regarding the message that is
desired to be conveyed. While notions like honesty, friendship,
cooperation, the power of love are conveyed to the audience
through the characters of the stories told negative notions
like grudge, hostility and jealousy are told through the evil
characters in the stories. In this article we are going to discuss
Turkish culture and a very important product of it the Meddah.

KEY WORDS: Turkish Culture, Meddah, Anatolia,
Traditional Turkish Theatre
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OZET

Turklerin tarih sahnesine gikiglarindan bugiine degin
kurduklar: her devlette sanat1 ve sanatgilar: 6nemsedikleri,
devlet olarak sanatin ve sanat¢cinin hamisi olduklar: kesindir.
Ergenekon’dan ¢ikigta demiri ve mamullerini ince bir estetik
kaygiyla isleyerek sanata dénustirdikleri agikardir. Samanlarin
hareket esash dini ritiellerinin Geleneksel Turk Tiyatrosunun
da temellerini olugturmus oldugu disunilebilir. Geleneksel
seyirlik oyunlarimiz olan; Karagoz, ortaoyunu, kéy seyirlik
oyunlari, kukla ve meddah yiizyillar boyunca Tiirk kiltirtntin
vazgecilmez eglence ve egitim araci olmugtur.

Hayvan derisinden yapilan insan, hayvan ve egya gibi figtr
golgelerinin arkadan verilen 1g1kla cubuklar yardimiyla beyaz
perde tizerinde hareket ettirilmesi esasina dayanan bir gélge
oyunu olan Karagéz adini oyunun bagkisisinden almaktadur.
“Oyun Yavuz Sultan Selim’in Misir seferi sonrasi 16. Yiizyilda
Anadolu’ya getirilmigtir.” (And, 1985) Geleneksel halk tiyatrosu
orneklerinden olan ortaoyunu “seyircinin ortasinda oynanan,
tuluata dayanan, muzik, dans, taklit gibi unsurlardan da
yararlanmakla birlikte, canli oyuncularla oynanmasi nedeniyle
Karagoz' den esasta farkliligi bulunmasina kargilik oyun
dagaragy, gilldirme yontemleri, kisiler ve yap1 bakimindan
onemli benzerlikler bulunmaktadir. Ortaoyunu 16. ve 17.
yuzyillarda sergilenen benzer nitelikteki oyunlardan ¢ikmakla
birlikte, Tirklere tanitilmasi Yahudiler tarafindan olmustur.
19. Yuzyilda bu giin bildigimiz bi¢imini alarak Kavuklu Hamdi,
Kiigiik fsmail, Abdiirrezzak gibi ustalar eliyle gelistirilmistir.
(Konur, 2010) Koy seyirlik oyunlarinin kékeni, insanlik
tarihine kadar uzanmaktadir. Kirsalda yagayanlarin kamusal
yasam icinde belirginlesen dini ve resmi kutlamalarini gelenek
haline getirmesiyle olugsmustur. Koy seyirlik oyunlar: kiltirel
yapiya bagl olarak kamusal 6zel giinlerde eglenmek, hosca
vakit gecirmek amaciyla diizenlenen taklitli ve dramatik icerikli
oyunlardir. Koy seyirlik oyunlarinin agik iglevi kamusal eglence
olmakla birlikte 6rtiik iglevi toplumu bir amag cevresinde
birlestirmesidir.

Karagoz ve ortaoyununun Anadolu Tirk kiltirtiine
sonradan eklemlenmis olmast, kéy seyirlik oyunlarinin ise
evrensel anlamda her kilturde gorilir olmasi yaninda meddah,
Turk kiltiranin hikaye tretme, anlatma ve canlandirma
geleneginin en énemli kesitlerinden biridir. Ayni zamanda
meddah geleneksel seyirliklerimiz icinde tek dramatik
seyirliktir. Meddah'in temeli Oguz Tiirkeri'nin kaltirinde
6nemli bir yer tutan ozanlarin kopuzla obadan obaya yolculuk
ederek dugiinlerde, sélenlerde ve senliklerde Dedem Korkut
destanini séylemeleri ve yeni olaylar tizerine maniler, 6ykiiler
yaratmalarina dayanmaktadir. (Képriili, 1969) Kiiltiir, canh
bir organizma gibi yasadif1 yagattigi toprak ve toplumlar
tizerinden etkileme ve etkilenme fonksiyonlarina sahiptir.
Anadolu kiiltiri varhgin ve izlerini bircok alanda géstermis ve
yagsatmisg olsa da, en etkin ¢aligma sahasi olarak sanat alaninda
etkisini gostermistir. Bu baglamda tarihsel geligimi icinde Turk
tiyatrosunun “soy (Orta Asya kiltiiri), yer (Anadolu kaltiiriy),
imparatorluk, din (Islam kiiltiirii) ve batililasma” (And, 2002)
olmak tizere beg 6nemli etkiyle 6ziinii ve bi¢imi olugturdugunu
soylemek mimkindir.

Meddahlarin anlattiklar: hikayeler birbirinden degerli
dersleri icerir. Cocuklarin egitiminde de etkin ve etkili bir
yontem olarak kullanilan meddah hikayeleri, hikaye i¢inde
dinleyicilere verilmek istenen genellikle evrensel anafikirler
izerine kurulmugtur. Dogruluk, dostluk, yardimlagma,
sevginin guci, hikaye kahramanlar: tizerinden dinleyicilere
aktarilirken; kin, diigmanlik, kiskan¢lik gibi duygular da
yardima koti karakterler tizerinden anlatilir. Bu yazimizda
Tirk kiltirini ve onun ¢ok degerli bir tiriint olan meddahi ele
alacagiz

ANAHTAR KELIMELER: Tirk kiiltiirii, meddah, Anadoly,
Geleneksel Turk Tiyatrosu

Anatolia, one the oldest settlements of this weary planet
has been a cradle to many unique cultural treasures throughout
thousands of years of multicultural reflections of the different
communities. It would only be appropriate to research this
cultural wealth, its forming and composition together with the
notions of culture, enculturation and domestication.

The sum of symbolic and learned items, or features, not
biologically but both materially and spiritually transferred
from one generation to another; Culture is defined as the
socially acquired features of a person not genetically.. (Cevizci,
2005) One of the consequences of the direct and continuous
contact between different social or ethnic groups is that
one of these or both social or ethnic groups may adopt the
other culture’s features partially or as a whole, which is called
“Enculturation”, the process of a social group’s desire and effort
to pass on its own cultural features to its members in order to
form the members of the community in accordance with the
expectations of the community is called domestication. (And,
2002) It is important to consider these facts while studying the
Anatolian Cultural Mosaic, the times before the Turks adopted
a sedentary life also during and after this adoption.

“The conquest of Anatolia and the process of Turkicizing
began during the times of the first Seljuk ruler Tugrul Bey
(1040-1063) and escalated following the 1071 Malazgirt
victory and was finalized while Turkish Governments and
Domains were being formed in Anatolia.” (Koca, 2008) “In
1075 Kutalmisoglu Siilleyman announced iznik as its capital
maintaining a political alliance, and lead the Turkmen tribes
to move in from the East.” (Turan, 1978) “During the period
of 3-4 centuries the place called “Diyar-1 Rum” (Roman
Land) by the Turks transformed into The Land of Turks both
demographically and culturally.

Hence, during the second crusade (1148) the historians of
the West started mentioning this piece of land filled with and
heartily defended by Turks as “Tiirkiye” (Turkhia, Turquia).”
(Koca, 2008) Before the efforts of the Turks settling in Anatolia
the most important cultural factor was their being migrant
settlers however during the process of becoming a settled
community it is observed that they moved their families
with them to the places they invaded. Historian Haython
emphasizes this fact by saying “Turks follow the tradition of
taking their wives and children with them everywhere they

go”.” (Haython, 2012) The transformation of Turks from
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migrant settlers to a fully settled life style also enabled their
enculturation and domestication processes. During the second
half of the XI.th century Turks migrating into Anatolia in large
masses started adopting a settled life style took advantage of
the political and financial turmoil in Anatolia, they combined
their own institutions with the inheritance of their new lands
and became organized. While the Nomads formed the new
cultural texture they also utilized the inheritances of the
settled life.” (Cahen 1992) The historical kinesis shows that The
Anatolian Turks have lived in a wide variety of cultural wealth
and have taken part in cultural Exchange since 1071. “During
the times following the settlement of the Turkish culture the
Turkish Tribes practicing different stages of Islam started
forming a new cultural combination developed from the olden
Turkish cultural frame they carried from Middle Asia and
Turkistan, Islamic culture and Islamic mysticism.” (Akarpinar,
2001)

Throughout centuries having a wealthy culture the Turks
have been influenced by and, influenced different cultures,
acted as a strong developer, passer and carrier of various
belief systems, art forms and cultural orientations. The term
Turkish Culture requires a research of the cultures of Turkish
speaking nations. It is certain that the subjects of a research
on Pre-Islamic Turkish Culture and Turkish Art would be Huns,
Gokturks and Uighurs. (Aslanapa, 2005) Turkish tribes residing
in different lands, despite having the same language and
lineage as time went by illustrated deviations in their cultural
development and formed a rich cultural mosaic. It is a fact that
the influences and traces of Turkish Culture and Art orienting
from a quite wide geography must be limited as “Anatolian
Culture” before starting an effective research project. Turkish
Anatolian Culture and Theatre has been known to have formed
its essence and form under five important notions. These are
location, lineage, emperorship, Islam and westernization.

A-The influence of “Location” on Anatolian Culture and
Theatre; We may observe that the formation of Anatolian
Culture is based on many civilizations liven in Anatolia before
the Turkish Settlement began. The most important reflection
of this influence can be observed in the Turkish Pastoral
Theatrical Plays. The chronological order of civilizations formed
in Anatolia can be listed as Hittites, Phrygians, Lydians,
Ionians, Urartians (BC 2.000 — AD 600), Persians (BC 543 — AD
333), Alexandiran Empire, Roman Empire, Byzatians (395
—1071) and Turks (since 1071). Turkish Culture is the last
culture to live on the fertile lands of Anatolia and it has been
influenced by and influenced every culture and civilization
before itself..

B- The influence of “Lineage” on Anatolian Culture
and Theatre; Being the Turk’s former land it is possible to
observe the Middle Asian and Shamanic features and traces
in Anatolian culture. This influence can be observed in cults,
prayers and rituals.. (And, 2004) Thousands of years ago
mankind believed in the immortality of the soul and the
Notion that the soul could suffer and get hurt. The chances
of the soul suffering reduced when the human moved into a
stronger form than its present. Some animals were stronger
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moulds than the human moulds that were desired to suffer.
The longer those animals lived the souls lived in comfort. Thus
the chosen animal would become a totem. Once an animal

was chosen to touch it, to hurt it was considered a big sin

and crime. That animal was accepted as a taboo. To ensure

the living and progeneration of that animal sorcery through
imitation was required. However neither the head nor skin

of the animal could be used because it was prohibited to

kill it. Mankind found a solution for that through making
various masks and performing sorcery. (Ozdemir, 1985) The
influences of totemism can be observed in the Turkish lineage
living in Middle Asia before the acceptance of Islam. Historical
evidence is present that this influence reflected itself in rituals.
The Arabic scholar Ibn-i Fatlan assigned to a special task in

the Turkish provinces in the 10th century Abbasoglu times
mentions the Bagkurt Turks worshiping snakes, fish or cranes.
11th Century Arab Historian Gardizi also mentions Kirghiz
tribes worshiping cows, porcupines, magpies and falcons and
even the prettiest trees. (Serafettin, 1990) A Middle Asian
belief system Animism considers the Olden Turkish religious
system as a result of the encounter of the Animism of northern
tribes and Totemism of the Turkish Tribes living in the Middle
Asian Steppes.(Lev, 1994) The most important factor that
influenced Turkish culture and managed to rock the spiritual
worlds of the societies it entered is Shamanism, which also
managed to influence the Traditional Turkish ecstasy method,
the travelling of the spirit, contact with spirits and gods and
other various beliefs and manipulate them. Thus the traditional
Turkish ancestor cult, the eagle belief and the sacrificing of
horses gained Shamanic features. (Giingdr, 1998) Another
belief system that influenced the Pre-Islamic Turkish lineages
is Buddhism. Being one of the hugely influential belief systems
among the other religious systems that the Turks have been
influenced by it deserves emphasis. According to the present
research data Buddhism was firs observed in 2nd-3rd centuries
among the Eastern Huns. Then in the second half of the 6th
century Buddhism practice is observed in Gokturk tribes. In
the Gokturk tribes Buddhism was adopted only by the rulers,
managers and the upper crust of the society. Arhchelological
findings show that during the 8th century the Karluk tribe
living around Kizil-su and Fergana also practiced Buddhism,
however the golden era for Buddhism was when practiced

by the Uighur tribes. (Ocak, 1983) Buddhism, Manichaeism,
Zoroastrianism, Christianity and Masdheism were also
influential on the Middle Asian Turks but not being adopted
by large masses they had less than significant effect on Turkish
Culture.

C- The influence of “Emperorship” on Anatolian Culture
and Theatre; Can be explained as the result of the cultural
Exchange between the various tribes living under the Ottoman
Empire rule in three continents. This influence can be observed
in the efforts of the Armenians Living under Ottoman rule
importing western theatre to Tiirkiye and also the formation
of the Traditional Turkish Theatre. The tense and confusing
modernization period of the Ottoman Empire caused problems
with the social dynamics and the increase of privately owned
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lands and the empire focused on the Capitalist Europe whom
they failed to defeat in war for a solution and the orientalist
point of view in Europe consist the foreign dynamics of this
period. These features of the Ottoman modernization formed
the verbal and flexible light comedy in the mid 19th century
combining the pre-modernization features of dance, tradition
of making impressions. The Turkish Light Comedy is a product
of this period with all its features. (Balay, 2010/2)

D- The influence of “Islam” on Anatolian Culture and
Theatre; Islam and other Islamic countries such as Iran-Arab
culture had influences on the formation of the Anatolian
Culture. It is afact that this influence had a more negative and
backwards effect than positive. (And, 2004) Islam as a religion
appeared in the early VIL.th century in Arabia and the Turks
encountered it shortly afterwards.

After this encounter Turks gradually started to accept Islam
however wasn’t until the X.th century to witness the acceptance
of Islam in large masses. In other words it took 3-4 years fort
the Turks to accept Islam in large masses following the first
encounter. It is remarkable that the X.th century Marks the
date when Turks started to accept Islam in masses but a large
portion of the Turks remained outside the Islam circle at the
time. In fact to observe the Turkish community as a Muslim
society we need to wait until the XIII and XIV.th centuries.
Besides the conversion to Islam did not stop there either and
in the following centuries such as XVIII. - XIX.th centuries we
can observe large Turkish communities converting to Islam.
Thus we can easily say that the conversion period of Turks to
Islam took roughly 1000 years. It is possible to elicit various
sections during this long and complicated period. X.th century
being a steeping stone in the conversion of Turks to Islam some
researchers classify the period of Turks encountering with
Islam and converting in to two periods such as pre and post
X.th century. (Turan, 1990) In the X.th century the Turks not
only started to accept Islam but also started to form a political
dominance by founding independent states. We may divide the
pre- X.th century period which lead the Turks to accept Islam
into some sub sections. There are 3 distinctive sections in that
period. The section that lasted until the Talas war in 751 which
is characterized by the individual conversions of Turks to Islam.
The second section where the Turks undertook assignments
under the Islam Empire which lasts until 868 when they
became politically dominant. And finally the third section
that lasted from 868 to the mid X.th century which is when
independent Islamic states started to appear, again this period
coincides with an increase in numbers of converting Turks.

Yet again we need to wait until the X.th century to witness
conversions in greater masses. We may broadly generalize these
three periods as the encounter, acquaintance, and acceptance
preparation periods. (Giingér, 1998) The influence of mystic
philosophy is present in Turkish Culture. The Great Turkish
Philosopher the peak point of Islamic Mysticism called Sufism
Mevlana Celaleddin Rumi (1217-1273) is accepted as one of
the greatest representatives of the philosophy of love not only
in the east but also in the west. Mevlana used to write in Farsi
however his successor Turkish Sufi Yunus Emre (death 1321)

wrote his poetry in Turkish. Yunus Emre was a minstrel who
accepted Mevlana as the Sutan of Semantics, followed his trail
in Sufism and gave voice to both the joy and suffering of the
community he lived among. (Cevizci, 2005)

E- The influence of “Westernization” on Anatolian Culture
and Theatre; (Monarchy and Reforms influence) The western
influence on Turkish theatre officially began during the times of
reform, however traces of this influence predated the reforms
period. (And, 2004) Researchers summarizing the Traditional
Turkish Theatre resources and other research on the birth of
the tradition revealed that the Turkish Light Comedy gained
its known form in the 19th century and its peak of popularity
also coincides with the same century and again the western
influence on our theatre begins during these times. (And,
1969) It can be said that the debate on this issue was about
Western Influenced Turkish Theatre and Traditional Turkish
Theatre or in other words a debate between modernization
and traditionalism. (Kudret, 1973) According to historians
the notions expressed using the terms “Modernization”,
“Westernization”, "Europeanization” appeared in the 16th and
17th centuries and was used in the 18th and 19th centuries
due to various reasons. Historians mark the beginning of
the transformation period of the Ottoman Empire resulting
from the pressure of Europe and its own internal Dynamics
as the 1699 dated Karlowitz treaty which coincides with the
beginning of the 18th century. Ottoman Empire was similar to
its European peers in the sense of socio-economic and political
structure, production facilities, (mainly farming in those
times), where there was no privately owned assets and the
production, circulation, exchange (trade), taxation, ownership
and sharing of goods however the structure was a lot more
centralized and militarized. This production, circulation,
trade, taxation, sharing, ownership and governing structure
should not be interpreted as a monotype governing structure.
As aresult of the pragmatist approach adopted from the
Byztines the Ottoman Empire seized a more flexible, variety
welcoming structure as it abandoned its centralist governing
structure, this approach was continued as long as it made the
fundamental central authority stronger. (Balay, 2010/2)

AN ANATOLIAN CULTURAL EXAMPLE; MEDDAH...

Culture is like a living organism that has the function of
influencing and being influenced by the land and society it
lives among. Although the Anatolian culture has illustrated
and sustained its presence in many aspects of life, the most
effective field of activity for it was arts. One of the most
important display of the Anatolian Culture is Traditional
Turkish Theatre and its most important product the
“Meddah”; (Public Story Telling) it is the only dramatic
theatrical play among all our traditional plays. The first forms
of public story telling before the times of choosing a settled
life style were nomadic poets called “Agik”, "Ozan”, “Saz Sairi”
who wandered around vast lands such as the Middle Asian
communities or their descendants migrated to Anatolia and
told stories both indoors and outdoors. The nomadic features
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and the lack of possibilities were later accepted as part of the
public story teller “Meddah”. It is also a type of Turkish Folk
Theatre where there is no special building for performance and
is an indicator of its closeness to daily life and the people. Or

in other words it represents a stage where a form of art is born
and nither the art nor the artist has gained an exact status in
public. Arabic Street Story Tellers are known to have existed in
Yemen and Arabia before and after the tradition of “Meddah”.
In the past in Persia there were tellers called “seh-namehan or
kissahan” who gathered people around themselves in the street
or in private meetings and read examples of Persian literature
called “Sahname”. The ones with higher education and more
talent were invited to the Palaca to entertain the Emperor and
his guests.” (Sekman, 2010/2) An English traveler who spent a
long time among Turks later wrote in his book (Perter, 1768) in
1768 that the most popular Turkish pastime activity was to tell
stories and jokes. (Porter, 1768) It is a fact that the tradition of
story making, telling and acting is one of the most important
features of the Turkish Culture.

Wandering minstrels in the lives of Oguz Turks in Middle
Asia who had an important role told ancient sagas the Dedem
Korkut stories wandering from one city to another, performing
in weddings, festivals and celebrations accompanied with their
traditional musical instrument the “Kopuz”. These minstrels
also wrote rhymes and made up stories based on current events
and received valuable clothe, sheep and rams in exchange of
their service. (Képriili, 1969) After the 15% century the word
“ozan” (minstrel) changed into “Agik” amongst Anatolian and
Azerbaijanian cultures and the Turkmens called it “Baksi”.
Képriili, mentions that the minstrels seen in Seljuk armies
existed in Anatolian palaces until the mid 15% century and
later in both Azerbaijan and Anatolia the word “Agik” was used
commonly. (Ozdemir, 2006)

il
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Erol Giinaydin (Meddah)
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The reason remaining unknown the tradition of “Meddah”
was presented in a more exhibitive and cabarist style being
ridden of some features. This caricaturized and exhibitive
style appears in the late times of the Ottoman Empire and
was called monologue. This style was mistaken for “Meddah”
and was presented as “Meddah”. Meddah is the art of
storytelling. Despite including making impressions it does
not allow excessive caricaturization. The audience watches
the performances breathlessly. Meddah, resembles Karagoz
and Light Comedy as their methods are similar however,
Meddah is based on very rich resources, a large source of
stories, humor and reflects different moods, where Karagsz
and light comedy are only based on comedy theatre. Meddah
means “Complimentary” it is the title given to performers who
tell stories, make impressions and entertain the community.
Meddah is the first and primary spectacle of the Eastern and
Islamic states and it has no acts, no stages and no set. The acts,
stage and set are created by the intelligence and verbal skills of
the Meddah. (Tuncor, 2003)

The morphological study of the word Meddah reveals
that it orients from a word meaning complimenting and the
performer of the art is called Meddah meaning the person
who compliments. (Martinovitch, 1968) Meddah is a form of
art as old and as alive as the Turkish Culture. Meddah has an
important role in both the Anatolian and Rumelian Turks lives.
The reason to that is the Meddah were the representatives of
folk story telling for centuries. These stories have entertained
people from all walks of life from public tea houses to palaces
using stories, impressions and humor. The Arabs call “kassas”
and the Persians call “kissahan” what we call Meddah . The term
was also used in Anatolian Turks before becoming popular.

When the Turks lived a nomadic life storytelling was
performed by minstrels who had musical instruments called
"Kopuz” and they wandered around vast lands telling mostly
stories of Oguz Han along with music they played. (Unver,
2003) The history of Meddah is said to coincide with the
appearance of Islam. However it is a widely known fact that
public story tellers existed long before Islam, with the influence
of Shamanism and the social structure.. (Ozdemir, 1997) We
know that Meddah existed in the times of Yildirim Bayezid
I however they spread widely during the times of Mustafa I.
(Martinovitch, 1968)

Sometimes cultures influence others, sometimes they
become influenced and in some cases a new fruit appears
as a result of this cultural synthesis, all this is caused by
enculturation and domestication. The Anatolian Turkish
Culture carries traces of many cultures before it and is strong
and wealthy enough to influence many cultures to come.
Anatolian Turkish culture is as alive and permanent as it is in
the tradition of Meddah and in the forming and composing of
all forms of art as well as Traditional Turkish Theatre.
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OYUN VE OYUNCAKLARIN COCUK
KIiTAPLARINDAKI YERI
The Place Of Game And Toys In Children’s Books

Kelime ERDAL

Ozet

Cocugun gelisiminde oyun ve oyuncagin 6nemi yadsinamaz.
Oyun, ¢ocugun 6grenmesinde oldugu kadar toplumsal
gelisimde de etkilidir. Arkadaglariyla oyun oynarken bir gruba
dahil olan ¢ocuk tek bagina oyun oynarken de yalniz degildir
aslinda. Tek bagina evcilik oynayan bir ¢cocugun ayn1 anda pek
¢ok role soyundugu gérilar. Bunun i¢in 6n hazirlik yapma
geregi dahi duymayan ¢ocugun yaraticilligs tam da bu noktada
ortaya ¢tkmaktadir. Oyuncaklar, cocugun oyunlarina renk
katan, kimi zaman oyunu yénlendiren, gérselligi ile cocugu
cezbeden oyun araglaridir. Aslinda oyuncak ¢ogunlukla cocugun
cevresinde gordigi, buldugu ve oyununa dahil ettigi her seydir.
Gocugun diinyasinda, i¢i hava ile doldurulmus bir aligverig
poseti balon yerine gegebilir. Bu balonu istedigi zaman top
olarak da kullanabilir cocuk. Kisacas: oyun ve oyuncak aslinda
¢ocugun yaraticihifi oraninda zenginlegir ve gekil alir.

Gocugun bedensel, psikolojik, sosyal ve zihinsel geligimi
agisindan 6nemli bir ihtiyag olan oyun, ¢ocuga kurallara
uymay1, sorumluluk almayn, igbirligini ve insanlara saygil
olmay1 6gretirken, cocugun girisimci olma, tehlikeyi goze
alma, karar verme ve problem ¢6zme yeteneginin gelismesine
de yardima olur. Cocugun kendine giivenini geligtirmede,
duygusal ve sosyal ihtiyaglarini kargilamada, kendi kendine
yeterli olabilmesinde oyun etkilidir. Oyun yoluyla kendini ifade
eden ¢ocuk, kendi yeteneklerini anlama ve degerlendirme
firsat1 bulur.

Erigkinlerin goziiyle oyun, ¢ocugun eglenmesine ya da
oyalanmasina yarayan amagsiz bir ugragtir. Anneler, ayaklarina
dolanan ¢ocuklarin “haydi git oyna” diye baglarindan savarlar.
Opysa oyun, ¢cocuklarin baglica isi ve ugragidir. Oyun, ¢ocuk icin
tamamlanmasi gereken bir gorevdir adeta.

Oyunlarin bi¢imi, 6zellikleri, oyun arag ve geregleri cagdan
¢aga, kiltirden kiiltiire degisse de cocugun bulundugu her
yerde oyunun ve oyuncaklarin da bulundugu gériilir.

Gelecege oyun yoluyla hazirlanan ¢ocuklarin hayat
deneyimlerini gelistirici, 6gretici ve digunduricii oyun
araglarina ihtiyag vardir. Ozellikle okul 6ncesi désnemde
cocuklarin zekasini gelistiren, onlari zihinsel ve toplumsal
olgunluga eristiren egitici oyuncaklara énem vermek gerekir.

Oyuncaklarin ¢ogu, yetigkinler tarafindan, cocuk
oyunlarina yardima almak i¢in hazirlanmigtir. Cocuklar da
cevrelerindeki egyalar1 ya da materyalleri oyuncak olarak
tasarlayabilir ya da degistirmeden oyunlarinda kullanabilirler.
Oyuncaklar, genellikle yetigkin insanlarin kullandiklar:
esyalarin minyaturlegtirilmis seklidir. Kiz cocuklar1 kimi zaman
evcilik oynarken kendileri i¢in tasarlanmig oyuncak mutfak
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seti kullanir, erkek ¢cocuklar1 oyuncak arabalarin soféri olur.
Cocuklar, kurguladiklari bu diinyada 6ézgiirce konusur ve hayata
dair roller ustlenirler.

Cocugun hayatinda bu denli 6nemli yer kaplayan oyunlara
ve oyuncaklara ¢ocuk kitaplarinda yeterince yer verilmis midir?
Cocuk kitaplarinda en fazla hangi oyun ve oyuncaklar yer
almaktadir? Aragtirmada, 6zellikle adinda oyun ya da oyuncak
bulunan ¢ocuk kitaplar: érnek olarak se¢ilmis ve oyun ve
oyuncagn kitaplardaki yeri belirlenmeye caligilmigtar.

Anahtar sozciikler: Cocuk, kitap, oyun, oyuncak

Abstract

The importance of games and toys in children’s development
cannot be denied. Game is effective in both children’s learning
and social development. A child who is included in a group
when playing games is not alone when he or she is playing game
on his or her own indeed. It is seen that a child who is playing
house alone performs different roles at the same time. Thus,
the creativity of the child who does not even need preliminary
preparation for this comes out at this point. Toys are the game
instruments which color children’ games, sometimes lead the
game, and attract children with their visuals. Indeed, toys are
often everything that child sees, finds around and includes in
the game. In child’s world, a shopping bag filled with air can
be seen as a balloon. The child can use this balloon as a ball
whenever he or she wants. Briefly, the game and the toy are
flourished and shaped in accordance with the child’s creativity.

While game, which is an essential need in terms of child’s
physical, psychological, social and mental development, teaches
child to obey the rules, take responsibility, collaborate and
respect people; it also helps to develop the ability of being
entrepreneur, taking risk, deciding and solving the problems.
Game is effective in developing child’s self-confidence, meeting
his or her emotional and social needs, and being self-sufficient.
A child who expresses himself or herself with game has the
opportunity to understand and evaluate his or her abilities.

From adult’s point of view, game is an aimless occupation
which helps to have fun or play around. Mothers send away
their children who get in the way of their mothers by saying
“‘Just go and play”. However, game is children’s main duty
and occupation. Game, for a child, is duty which should be
completed indeed.

Although game’s form, qualities, game tools have changed
from culture to culture and age to age, it is seen that wherever a
child is there will be games and toys.

Children, who get ready to future with the help of games,



need game tools which makes their experiences constructive,
didactic and thought-provoking. It is necessary to give
importance to educational toys which develop children’s
intelligence especially in preschool period, pitch them to the
mental and social maturity.

Most of the toys are prepared by adults to get help for
child’s games. Children can also design furniture or materials
around as toys or they can use them in their games without a
change. Toys are generally the miniaturized form of furniture
that adults generally use. Girls sometimes use kitchen set
toys designed for them when they are playing house, boys
become drivers of their toy cars. Children speak freely in this
fictionalized world and get roles from life.

Are the games and toys which have such an essential place
in child’s life emphasized adequately? Which games and toys
are involved mostly in children’s book? In this study, it was
aimed to choose the children’s books which include the words
game or toy in their names, and show the place of game and
toys in children’s book.

Key Words: Child, book, game, toy.

GiRis

Oyun, ¢ogunlukla ¢ocuklarin bog zamanlarinda herhangi bir
iretim ¢abas1 ya da bagka tirld hizmetleri zorunlu kilmadan,
sadece eglenme yolu ile dinlenmelerini saglayan eylemdir.
Opyun, fiziksel ve zihinsel yeteneklerle sosyal uyum ve duygusal
olgunlugu geligtirmek amaciyla, kendine 6zgii kurallara sahip,
sinirlandirilmig yer ve zaman i¢inde devam eden, goniilli
kathim yoluyla toplumsal grup olugturan ve katilanlar: tiimi ile
etkisi altinda tutan eglenceli bir etkinliktir. (Akandere, 2003;
1)Toplumun geleneksel kiiltirii ve birimleri ile de sekillenen
¢ocuk oyunlar: bir yandan ¢ocugu yetistirirken diger yandan
kiltir aktarimina arac olur.

Gocuklarin oyun oynamalarina izin veren, onlar tegvik
eden birilerine ihtiyaclar1 oldugu kadar, bu oyunlar1 oynayacak
yer ve zamana da ihtiyaglar1 vardir. Ancak bu da buyiik ve genisg
alanlarda ya da ¢ok odal evlerde ¢ocuklarin yardim almadan
oynayacaklar1 anlamina gelmez. Odanin bir késesi de uygun
bir oyun alani olabilir. Cocuklar bazen ayni oyunu defalarca
oynayabilirler. Her defasinda oyuncaklar, kullanilan dil ve
konu pekisir. Yenilikler tikendik¢e oyun gelisir ya da tamamen
degisir. (Singer, 1998; 27)

Gocugun hayatinda bu denli 6nemli bir yere sahip olan oyun,
¢ocuklar icin yazilan siirlere de konu olmustur. ismail Uyaroglu,
“Oyun” siirinde ¢ocugun géziiyle oyunu soyle anlatir:

Sebzelerden sevdiklerim:

Havug, domates, oyun.
Meyvelerden sevdiklerim:
Elma, geftali, oyun.
Bence en iyi besin oyun
Cinka
Hicbir sey yemesem bile bazen
Oynarken doyuyorum.
Gocugun bedensel, psikolojik, sosyal ve zihinsel geligimi
agisindan 6nemli bir ihtiyag olan oyun, ¢ocuga kurallara
uymayi, sorumluluk almayn, igbirligini ve insanlara saygih
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olmay1 6gretirken, cocugun girisimci olma, tehlikeyi goze
alma, karar verme ve problem ¢6zme yeteneginin gelismesine
de yardima olur. Cocugun kendine giivenini gelistirmede,
duygusal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamada, kendi kendine
yeterli olabilmesinde oyun etkilidir. Oyun yoluyla kendini ifade
eden ¢ocuk, kendi yeteneklerini anlama ve degerlendirme
firsat1 bulur.

ismail Malatya, “Cocuk ve Oyun” siirinde oyunun
6nemini géyle vurgular:
Giin boyunca ag, susuz,
Oynarim da oynarim.
Yemek de o, suda o,
Ben oyunla doyarim.

Yara bereler beni
Oyunumdan alamaz.
Bitin ¢ocuklar aynm
Oynamadan duramaz.

Oyun oynamanin yas: yoktur ama 6zellikle cocukluk
doneminde oyun 6nemlidir. Yasi ilerledik¢e insan hayatinda
oyunun orani ve énemi azalir. Gercek oyun, ¢ocukluk
devresinde oynanir. Oyun dendiginde ilk akla gelen genellikle
oyuncaktir. Oyuncak, oyun i¢in ara¢lardan sadece biridir ama
kimi zaman da en 6nemlisidir. Aslinda ¢ocuk, ¢evresindeki her
seyi oyuncak olarak kullanabilir.

Omiirlii Aksoy, “Oyuncaklarim” siirinde oyuncaklarini séyle
anlatir:

Doya doya ¢ocuklugumu yagadim,
Ne giizeldi oyuncaklarim.

Nelerle oynadim sayacagim,

Ne giizeldi oyuncaklarim.

Sazim vard telleri ipten,
Topum vardi ¢aputtan, bezden,
Didiik yapardim sogiitten,

Ne giizeldi oyuncaklarim.

Bir cift lastikten sapan olurdu,
Ortasina ufak bir tag konurdu,
Cekip birakinca atar, vururdu,
Ne giizeldi oyuncaklarim.

Topacimin ¢evresine ip sarardim,
Dénmesi i¢in yere atardim,

Firil finnl déntisiine bakardim,
Ne giizeldi oyuncaklarim.

Omiirlii yeter uzatma daha,
Elime tabanca almadim vallaha,
Top ¢ogald: ama kalmadi saha,
Ne giizeldi oyuncaklarim.

Sair bu siirde giinimiuzde ¢ogu ¢ocugun bilmedigi oyun ve
oyuncaklardan bahsetmis, kaybolmaya yiiz tutan bu kiltiiri
hatirlatmigtir. Rafat Ilgaz da “Oglum” isimli siirinde simdiki
¢ocuklarin oyunlarinda ge¢gmise oranla farkliliklar oldugunu
soyle vurguluyor:
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Ben de digkiindiim oyuna,

Ben de kumlar1 avuglar,

Kazardim tirnaklarimla topragy,

O zaman da ¢ocuklar oynardi,

Ama benzemiyor biitiin oyunlarimiz.
Gezdirdim ceplerimde sikir sikir
Deniz kokulu taglar:.

En guizellerini topladim

Midye kabuklarinin.

Saldim bahar riizgirina
Ucurtmalarin en suslisini...

Ne kurulunca kogan tramvaylarim vardi,
Ne ¢ekince giden develerim.
Baliklarimizi tanirdim,

Adlarini bilirdim kuglarin;

Se¢erdim diidigiinden

Limanimiza ugrayan vapurlari.
Senin de var ufak tefek

Kendine gore bildiklerin;

Cesitli oyuncaklarin yoksa da

Bir saniyede tren yapacak kadar
Kibrit kutularini,

Tecriiben var benden fazla.

Benden tistiinsiin kugkusuz,
Sigaradan top,

Kutusundan tank,

Kagitlarindan ugak yapmada! (Ilgaz, 1999; 43)

Oyuncaklarin ¢ogu, yetigkinler tarafindan, ¢ocuk
oyunlarina yardima almak i¢in hazirlanmigtir. Cocuklar da
cevrelerindeki egyalar1 ya da materyalleri oyuncak olarak
tasarlayabilir ya da degistirmeden oyunlarinda kullanabilirler.
Oyuncaklar, genellikle yetigkin insanlarin kullandiklar
esyalarin minyatiirlegtirilmis seklidir. Kiz cocuklar: kimi zaman
evcilik oynarken kendileri i¢in tasarlanmig oyuncak mutfak
seti kullanir, erkek ¢ocuklar: oyuncak arabalarin soférii olur.
Cocuklar, kurguladiklar: bu diinyada 6zgiirce konugsur ve hayata
dair roller ustlenirler. Cocuk kitaplarina yansiyan oyun ve
oyuncaklar su baghklar altinda incelenebilir:

OYUNCAK

Gelecege oyun yoluyla hazirlanan ¢ocuklarin hayat
deneyimlerini gelistirici, dgretici ve dugiindiriicii oyun
araglarina ihtiyaglar1 vardir. Ozellikle kavrama hizinin en
yiiksek oldugu okul éncesi dénemde ¢ocuklarin zekasim
geligtiren, onlar: zihinsel ve toplumsal olgunluga eristiren
egitici oyuncaklara énem vermek gerekir.(Oguzkan, 1981; 140)

Ah Bebegim Gibi Giizel Olsam! (Kogak [lhan, 2004) adlx
kitabin kahramani Tugba, alt: tane bebegi olan, bebekleriyle
oynamay1 seven bir ¢cocuktur. Tugba, bebeklerinin giizelliklerine
hayrandir ve onlar gibi giizel olmak ister. Hepsinin beli ince,
gozleri kocaman, kirpikleri uzun, dudaklar: kirmizidir. Birinin
elbisesi pully, ikisininki pulsuzdur. Bebeklerinin ¢ok stslii
oldugunu géren Tugba, giizel olmak i¢in siislenmek gerektigine
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inanir ve annesinin giysileri ve makyaj malzemeleriyle siislenir
ancak yine de kendini bebekleri gibi guizel bulmaz.

Ece ile Yiice Kiskang Bebekler adlh kitapta babaannesinin
diktigi bez bebegi kaybeden Ece’nin macerasi anlatihr. i¢i
pamukla doldurulmus, yastik gibi yumusak, gercek bebek
boyutunda olan bu bebegin ad1 Tiktik'tir. Yazar teyzesi Ece’ye
kurulunca emekleyen, suya birakilinca yiizen, agzinda emzigi
olan bir oyuncak bebek alir. Ece bu yeni bebegi sever ama
bez bebegini de unutmaz. Ustelik bu yeni oyuncak bebekten
¢ok cabuk bikar. Onu kardegine vermek tizere dolabina
birakir. Annesi ona degisik bicim ve renkte parcalar: olan;
evler, arabalar, atlar yapabilecegi bir oyuncak alir. Kitapta
bu oyuncagin adi verilmez. Ece, bebeklerinin birbirlerini
kiskanmalarindan gikayetcidir: “Onu ¢ok tziiyorlarmig.
Giysileri kirli, saglar1 dolagikmisg. Bazilar1 da patiklerini,
kurdelelerini yitirmisler. Hi¢ s6z dinlemiyorlarmis. Ustelik yeni
oyuncag kiskaniyorlarmig.” (Dayioglu, 2007; 6)

Ece, kitabin sonunda kaybettigi bebegini bulur. Annesi
yatak cargaflariyla beraber kirli kutusuna atmigtir. Ece, bebegi
bulundugu i¢in ¢ok sevinmistir ve birkag giin kirli kutusunda
kaldig: i¢in sikilmig olabilecegini diigindugii bebegiyle yazar
teyzesine gidecektir.

Zelis Banyo Yapiyor adli eserde cocuk kahraman Zelis,
evden ¢ikarken oyuncaklariyla vedalagir. Zelis, banyoyu oyuna
dénigturir. Képikten yaptig: baloncuklarla oynar. Banyodan
cikinca bebeklerinin temiz olup olmadiklarinm kontrol eder.
Bebeklerine, temizligin ne kadar 6nemli oldugunu anlatir ve
onlara annesinden 6grendigi bilmeceyi bebeklerine sorar:
“Bilmece bildirmece, el iistiinde kaydirmaca.” (Safak ve Cogkun,
2008)

Tali Odasim Topluyor (Goncii Isikoglu, 2011) adl
eserde, annesinin uyarilarina ragmen odasindaki oyuncaklar
toplamayan Tali anlatilir. Onu ziyarete gelen arkadas: Cici ile
kovalamaca oynarken arkadag: yerdeki oyuncak ve kitaplara
takilip diigsen Tali ¢ok tiziilir ve oyuncaklarini cekmecesine
koyar, diizenli bir ¢ocuk olmaya karar verir.

Balcan Oyuncaklarim Topluyor (Celebioglu, 2010) adli eserde
oyuncaklariyla oynamay1 ¢ok seven Balcan anlatilmaktadur.
Annesi, oyuncaklari ile oynayan Balcan’1 biiyiikannesi ve
buyiikbabasi gelecegi i¢in oyuncaklarini toplamas: konusunda
uyarir. Balcan oyuncaklarini toplarken agabeyi Balis heyecanla
yanina gelir ve televizyonda harika bir film oldugunu séyler.
Balcan, oyuncaklarini daha sonra toplamak uizere televizyona
kosar. Bu esnada gelen buiyukanne ve buytkbabay: kargilarlar.
Biiyiikbaba, bir oyuncagin iizerine basar ve kayar. Annesi
Balcan’1 uyardigim hatirlatir. Balcan ¢ok iizilir ve 6zir diler. O
giinden sonra Balcan oyuncaklarini toplamay: hi¢ ihmal etmez.

Pinokyo (Collodi, 20111) adli eserde bir kitikten
yapilan kukla Pinokyo anlatilir. Bu yaramaz kuklay: sahibi
Gepetto Usta okula géndermeye karar verir. Gepetto Usta
Pinokyo’ya kitap alabilmek i¢in ceketini satar ama Pinokyo
kitabini satarak bir sihirbazin gosterisine gider. Sonradan
pisman olan Pinokyo, calisarak babasi olarak kabul ettigi
Gepetto Usta’ya ceket alir. Kitap, Pinokyo’nun bir sabah
uyandiginda gercek bir cocuk olmasiyla sona erer.

Konugan Kukla adl kitapta konusan, tartigan, gésteri
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yapan, uyuyan kuklalar anlatilmaktadir. Bu kuklalardan biri
olan Ibis, arkadaslariyla ayni kutuda sikisik yasamaktan
bikmugtir. Sahipleri olan adam yaglanmis, gosterilerde kuklalar
konugtururken ne soyleyecegini sagirmaktadir. Béylece onu
seyredenler giilmemekte, sahipleri is bulamamaktadr. Ibis,
sandikta sikigik yagamaktan bikmigtir. Buradan kagmak ister
ama sandik kilitlidir: “Giinlerce bir sandikta kapal kalmak...
Kolay is degil bu. Karanlikta, 6ylece bekleyip durmak... Yoksa
sirf oyuna gikmak olsa hi¢ sikilmayacak. Zamani negeli gectigi
icin de yorulmayacak. Yorulsa bile yoruldugunun farkina
varmayacak. Ciinkii Ibis cocuklar cok seviyor. Hepsini arkadast
olarak kabul ediyor. Hi¢birini kirmak istemiyor. Onlarin her
dedigini yapiyor. Onlari eglendirmek i¢in yapmadigi komiklik
kalmiyor.” (Yurttas, 2007)

Kuklalarin sahibi kuklalarini ¢ok sevmektedir. Kendisi
yaslandig icin sonrasinda onlar: birakacag bir girak yetigtirmek
ister. Kendisi 6liirse onlarin bodrumda ciiriimelerine ici
elvermez. Gosteri i¢in bir okula giderler. Buradan ¢ocuklar:
seyreden kuklalar onlar gibi 6zgiir olup oyun oynamak isterler.
Kukla Ibis'in en ¢ok istedigi de cocuklarla oyun oynamaktir.
Okul bahg¢esinde oynayan ¢ocuklar da kuklalari ¢ok severler.
Kukla sandigini kamyondan ¢ocuklar indirmek ve tagimak
isterler. Cocuklardan biri, sandig1 dikkatle tagimalarini, sandik
yere dugerse kuklalarin caninin aciyacagini soyler. Cocuklar,
kuklalarin can1 olmadigimi séyleyerek giilerler. Ibis, sandiktan
¢ikip kendilerinin de canh olduklarini séylemek ister. Oncelikle
Karagoz gosterisi olur. Karagéz ile Hacivat atigirlar. Kukla fbis
de ¢ocuklar gibi Karagéz ve Hacivat izlemeyi ¢ok sever. Kitapta
Karagoz ve Hacivat'in konugmalarina bolca yer verilir.

Kukla Ibis, sandiktan kacar, daha eglenceli oyunlar oynamak
ister. Kacarken yolda Memis adli cocukla kargilagir. Bu kuklay:
gosterilerden taniyan Memis, konugan kukla ile yakindan
tanigtigina sevinir. Birlikte yolda yuriirken cegitli maceralar
yasarlar. Memis Ibisi eve gotiiriir, odasina ¢ikarir onu bir giizel
yikar. Ibis, bilgisayarin bagina gecerek oyun oynar. Bu esnada
Memis’in annesi gelir. [bis saklanir. Memis babasi geldiginde
yasadiklarini anlatir. Memis’in babasi Ibis’i gormek iter. Ibisle
giizel vakit gecirirler. Memis onu okula gotiiriip 6gretmenine
de olanlar anlatir. Ogretmen, simfi rahatsiz etmemesi sartiyla,
Memis’in Ibis ile okula gelmesine izin verir. Kitapta, geleneksel
bir oyunun kahramani olan bis’in bilgisayarda oyun oynamasi
dikkat cekicidir. Bu, guintimuz ¢ocuklarinin dinyasina girebilme
¢abasi olarak yorumlanabilir ancak zaten bilgisayarla i¢ ice
buiytiyen ¢ocuklari biraz olsun bilgisayardan uzak tutmak daha
uygun olacaktir. Ayrica kitap yarim kalmus gibidir. Kuklalarim
¢ok seven kuklacinin bir kuklanin kayboldugunu fark etmesi ve
buna dair duygu ve disiincelerinin yansitilmas: gerekir.

Deli Ucurtma (Yurttas, 2006) adli kitapta kendilerine
bir ugurtma yapmak isteyen ¢ocuklar anlatilir. Bu ugurtma hem
buyuklitk hem de guzellik bakimindan satilan ugurtmalardan
kat kat guizel olacaktir. Cocuklar bu yiizden hazir yerine el
emegi bir ugurtma yapmak isterler. Aralarinda is bolumu
yaparak ertesi giin ugurtma hazirlamaya karar verirler. Kagat,
yapistiricy, ip alirlar. Cocuklardan birinin babasi, oglunun
ugurtma yapacagini duyunca ¢ok mutlu olur. Kendisinin de
cocukken arkadaslariyla bir ugurtma yaptigini ama kiskang bir
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arkadaginin kendi ugurtmasina taktig jiletlerle ugurtmanin
ipini kestigini s6yler. Ucurtma, ugarken ulu bir ¢inarin tepesine
takilir. Cocuklar u¢urtmay: oradan alamaz ve u¢urtma zamanla
sallana sallana pargalanir, cocuklar aglar. Bu anisini ¢ocuguyla
paylasan baba, ogluna iyi u¢urtma yapmaya dair ipuglar

da verir. En 6nemli sey ugurtmanin dengesidir. Dengesi iyi
olmazsa ugurtma u¢gmaz. Bu nedenle u¢urtmaya kenarlarindan
ve ortadan baglanan iplerin iyi ayarlanmas: gerekir. Citalarin
catilmasi agamasi da énemlidir. Cocuklar arasinda ugurtmay:
kargidan ya da ¢itadan yapma konusunda tartigma ¢ikar.
Sonunda ¢ocuklar el birligi ile ugurtmayi yaparlar. Biyiik ve
giizel bir ugurtma ¢ikar ortaya. Ugurtmay: ugurmak icin en
uygun yer olan kaleye ¢ikarlar orada ugurtma uguran bagka
cocuklar da vardir. Ugcurtma birka¢ denemeden sonra havalanir
ama havada yalpalar. Cocuklar, “en giizel ugurtmay: yapalim
derken deli bir ugurtma yapmisiz” diye giilerler. Cocuklar,
ucurtmadaki sorunu ¢ézmesi i¢in bagka bir ¢ocuktan yardim
isterler. Bu cocuk ugurtmay séker ve dlctip bicerek yeniden
dengeye getirir. Bu defa ugurtma ¢ok giizel ucar. Simdi
gokytiziindeki en giizel ve en biiyiik u¢urtma onlarndir. Ustelik
bir de arkadas kazanmiglaridir. Cocuklar, bu ugurtma sayesinde
azimle caligarak bir ig basarmanin gururunu yagarlar.

OYUN

Erigkinlerin géziiyle oyun, ¢ocugun eglenmesine ya da
oyalanmasina yarayan amagsiz bir ugragtir. Anneler, ayaklarina
dolanan ¢ocuklarini “haydi git oyna” diye baglarindan savarlar.
Opysa oyun, ¢ocuklarin baglica isi ve ugragidir. Oyun, ¢ocuk i¢in
sonunun getirilmesi gereken bir gérevdir adeta. Bu nedenle
oyunun bir agamasinda yetigkinler tarafindan bir nedenle
cagirlan cocuk, “ama oyunum daha bitmedi ki” diyerek direnir.
(Yorikoglu, 2003; 66)

Cocugun oyunlarinda duygularinin yagsadig: kaos iizerinde
ilk defa Sigmund Freud durmustur. Freud, fantezi davraniglarla
oyun arasindaki iligkiyi gérmiis ve ¢ocuk, oyunlarinda biling
dis1 istek ve arzularini yagar demistir. Cocuk, yasadig: zorluklar
da oyunlarina yansitir. Yetigkinler, kendilerini rahatsiz
eden yagantilarini tekrar tekrar konusarak, diistiniir, hatta
rityalarinda goriirler. Cocuklar da sorunlarini oyunlarinda
defalarca yasarlar.(Ozdogan, 1997; 109)

Tistis ile Pispisin Arkadaglar: (Polat Unutkan vd.
2008) kitabinda kum havuzunda eglenen dort arkadagin
kendilerinden farkli olan ve ilk etapta yadirgadiklar kirpi
ile oynamalar1 anlatilir. Kirpi, herkesin onun dikenlerini
yadirgamasindan ve oynamamasindan sikayetcidir. Birlikte
kumdan kule yaparlar ve beg arkadagin kulesi de birbirinden
farkli olur. Kitapta bu kulelerin asil giizelliginin birbirlerinden
farkl olmasi oldugu vurgulanir. Oyun, farkh 6zellikteki
hayvanlar bir araya getirmistir.

Agustos Bocegi ile Karinca (Farkli Yayinalik, 2007) kitabinda
agustos bocegi karincay: giizel yaz giinlerinde oyun oynamaya
ve eglenmeye ¢agirir. Karinca kis icin hazirhk yaptig: icin
bu ¢agriy1 reddeder. Kig gelince tiim hazirliklarini yapan
karmcanin kartopu oynamak i¢in bolca zamani olur.

Misi Kérebe Olursa (Badillioglu, 2008) adli kitapta kedilerin
bir dagiinde korebe oynamasi anlatilir. Kérebe, cocklarin bir
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araya geldiklerinde severek oynadiklari bir oyundur. Kérebe
oynayacag i¢in ¢ok heyecanlanan ¢ocuklar, kimin ebe
olacagina sayisarak karar verirler. flk korebe sar1 kedi olur.
Gozt mendille baglanan Sar1 Kedi, hizla Misiyi yakalar. Misi
ebe olduguna ¢ok sevinir. Gézii baglandiginda arkadaglarini
bulmaya ¢aligan Misi, bir saga bir sola arkadaglarinin
“buradayiz bu tarafa gel” uyarilarina giderken bag: déner,
yorulur, kimseyi yakalayamadan dengesini kaybeder ve yere
diiger. Elma agacina ¢arpan Misinin gézii mosmor olur. Okul
oncesi cocuklari i¢in hazirlanan bu kitap kétii sonlanirken,
cocuklara bu oyun esnasinda dikkatli olmalar: gerektigi
vurgulanmalidir.

Zelis Oyuna Daldi adl kitapta havay giizel goren Zelis,
bah¢ede oynamak ister. Bah¢ede oynayan ¢ocuklarin seslerini
duydukea da digar1 cikmak i¢in sabirsizlanir. Annesi, 6gle
yemegi saatine kadar izin verir. Annesi Zelig’e, 6gle sicaginda
oynamanin zararindan bahseder. Bahgeye ¢ikan Zelig, oyun
oynamak i¢in ¢ocuklarin yanina gider. Oyun oynarken
zamanin nasil gectigini anlayamaz. Annesinin tembihini de
unutur: “Saklambag, ebelemece ve daha bir¢cok oyun oynarken,
zamanin nasil gectigini fark etmedi.”(Safak ve Coskun, 2008;
8) Eve gelince annesinden 6ziir diler. Tam yemek i¢in masaya
oturdugunda arkadaglar1 Eren ve Ece gelir, arkadaglariyla
oyuna dalar, kartondan ev yaparlar. Bir kutunun usti el isi
kagitlariyla kaplanir. Boya kalemleriyle kap1 ve pencere ¢izilir.
Kirmiz: bir kartondan cat1 yapilir. Zelis yaptig1 evi cok begenir.
Dolabinin tzerine koyar. Cok yorulan Zelis, arkadaglar gidince
yemek yemeden uykuya dalar. Oyuna daldiginda beslenmeyi
unutan Zelis ertesi giin uyandiginda kendini kétii hisseder.
Viicut direnci diiger, atesi ¢ikar. Birkag giin yataktan ¢ikamaz.
fyilestiginde hatasini anlar: “Tm ¢ocuklar gibi o da oyun
oynamay1 ¢ok seviyordu ama oyun oynamanin da bir zamam
vardi. Cocuklarin saglikli gelisimi i¢in yemek ve uyku saatlerine
cok dikkat edilmesi gerekiyordu. Ve bundan sonra Zelis, oyun
oynamanin diginda yemek yemeye, dinlenmeye ve uyumaya da
bol bol zaman ayiracakt1.” (Safak ve Cogkun, 2008; 15)

Sagim Solum Sobe adli kitapta, kaplumbaga hava giizel
olunca arkadaglariyla oyun oynamak ister. Ormana ulagtiginda
arkadaslariin saklambag oynadiklarim gériir. Onlarla
saklamba¢ oynamak ister. Arkadaglar1 onu ebe yaparlar.
Kaplumbaga, bagini agaca dayayip say1 sayarken bir yandan
da belli etmeden arkasim dénup arkadaglarinin saklandiklar
yerleri gérmeye calisir. Onun bu hareketini géren Tonton Ay,
diger arkadaglarina durumu séyler: “Arkadaglar, Tintin gizlice
saklandigimiz yere bakiyor. Oyunun kurallarina uymuyor.”(s.6)
Kaplumbaga éziir diler ve bir daha yapmayacagina séz verir.
Pirpir kelebek, bir daha onu ebe yapmayalim der ve Cikcik Serce
ebe olur ve bagini agaca dayayarak sayar: “1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.
Sagim solum sobe, saklanmayan ebe.” (Bektag vd. 2011,

8) Serge, calilarin arasina saklanan kaplumbagay: gériir ve
sobeler. flk sobelenen olmasina ¢ok tiziilen kaplumbaga,

diger arkadaglarinin da sobelenmesini ister. Ebeye, Pirpir
Kelebek’in yerini séyler. Oyunbozan kaplumbaga oyunda
istenmez. Oyunun kurallar1 vardir ¢iinkii: “Arkadaglar, ben
Tintin'in bizimle oynamasini istemiyorum ¢iinkii oyunun
kurallarina uymuyor. Oyunumuzu bozuyor.” (Bektag vd. 2011;
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10) Oyundan ¢ikarilan kaplumbaga arkadaglarinin kendisini
sevmedigini diigtiiniir. Oysa onlar sadece oyunlarini bozmasina
kizmiglardir: “Mizikgilik yapip oyunumuzu bozdugun i¢in
kizdik sana. Oyunlarimizi bozmadigin strece bizimle istedigin
zaman oynayabilirsin.” (Bektag vd. 2011; 16)

Kikirdek Palyaco (Siir Cocuk Yayinlari, 2012) adli eserde, her
tarli oyunu bilen ve insanlari eglendiren bir palyaco vardir. Alt1
tane topu hi¢ diigiirmeden atip tutan bu palyaco, ipte yuriir,
tek ayag: ustinde firil firil déner. Kikirdek, yanhghkla arkadas:
Miril Kedi'nin pembe topuna basmisg ve patlatmistir. Miril'in
topunu ne kadar sevdigini bilen Kikirdek ¢ok tizgindiir yardim
istemek i¢in gittigi Sitlag Kedi'nin kuyruguna basar, kuyruk
balon gibi siser. Kikirdek’in yine yanhglikla carptigi Pembe
fil, top gibi yuvarlanir. Kitapta, balon ve top gibi oyuncak
benzetmeleri dikkat ¢ekicidir. Kikirdek, arkadaglarina zarar
verdiginin farkindadir ve kendini affettirmek icin onlar1 evine
davet eder. Guzel bir ziyafetten sonra havada taklalar atar,
elindeki toplar1 gevirir. Ip iistiinde tek ayak yiiriir. Bag1 tizerinde
dakikalarca doner. Gosteri sonunda arkadaghginin sembolii
olarak herkese bir balon hediye eder. Balonlarin tizerinde sizi
seviyorum yazmaktadur.

OYUN VE OYUNCAK

Oyunlarin bi¢imi, 6zellikleri, oyun arag ve gerecleri cagdan
caga, killtiirden kiiltiire degisse de cocugun bulundugu her
yerde oyunun ve oyuncaklarin da bulundugu ve evrensel
ozellikler tagidig goriilir. (Aral, 2001; 25)

Kardan Adamin Biiyiilii Armagam (Ezgi Matbaacalik, 2008)
adl kitapta, gozlerini kapadiklarinda ¢ocuklarin dilekleri
gerceklesir. Cocuklar oyuncak ve sekerleme diler. Bu hayali
iilkede ¢ocuklar ¢ok mutludur ¢iinkii sadece oyun oynamak ve
hayal kurmak vardir bu ulkede.

Ugurtma Senligi (Bektag vd. 2011) adl kitapta, ¢ocuklar
balonda voleybol oynarlar. Bu oyun onlar icin ¢ok eglencelidir.
Mabhalleye yeni taginan ve pencereden kendilerini izleyen
bir cocugu da oyunlarina davet ederler. Ancak Arda, yiirime
engellidir ve tekerlekli sandalyeye mahkum oldugu i¢in
¢ocuklarin oyun oynama 6nerisine olumsuz cevap verir. Bir
bagka giin ¢ocuklar sokakta top oynarken Arda annesiyle
sokaga cikar. Oyun oynayan arkadaglarinin topu ayaklarinin
ucuna gelince uzanip topu onlara vermek ister. Ancak dengesini
kaybedip diigecekken arkadag: yardim eder. Arkadaglarina
bu olay sayesinde giiven duymaya baglayan Arda, ertesi giin
onlarla oynamaya karar verir. Ugurtma senligi i¢in ugurtma
yapan arkadaglarina yardim eder. U¢urtma i¢in uzun bir kuyruk
hazirlar. Senlik giinii ugurtmalarini uguran tum ¢ocuklar cok
mutlu olurlar.

Oynamak Ne Giizel adli eserde Sincap Cincir buldugu bir
topla oynar. Tavsan, ay1 ve tilki yanina gelir onunla oynamak
isterler. Kitapta oynadiklar: oyunun adi belirtilmez ama
oynadiklar: oyun istoptur. Top havaya atilir, bu esnada bir
oyuncunun adi séylenir. Adi séylenen topu havada yakalamaya
caligir. Kitap goyle biter: “Hep birlikte oynadilar, oynadilar.
Oynamaya hi¢ doymadilar. Cok eglendiler.”(Sivashoglu, 2006;
11)

Zelis Oyuncaklariyla Oynuyor adli kitapta Zelis'in oyun ve
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oyuncak meraki iglenir. “Zelis her cocuk gibi oyun oynamay:
cok severdi. Zelig'in bebekleri, pembe tavsani, uzay robotu,
legolar, bisikleti ve daha bir siirti oyuncag: vardi.”(Safak ve
Cogkun, 2008; 1) Annesi ve babasiyla aksam misafirligine gelen
arkadas1 Derya ile evcilik oynayan Zelis ¢ok eglenir ama akgam
ge¢ yattigl i¢in uykusunu tam alamaz, yorgunluktan odasim
da toplayamaz. Yerde daginik duran oyuncaklar1 sebebiyle
odasinda yiirityemez. Ustelik bebekleri Kivircik ve Giiliicik'
bulamaz. Evin her yerine bakar: “Bebekleri yoktu. Kivirciks
dedesi dogum giininde hediye etmis, Giiliiciik'iit de annesi
almigt1. Tki bebegi de Zelis icin ¢ok degerliydi. Onlarla evcilik
oynar, arkadaglik eder ve dertlesirdi. Geceleri de bebeklerine
sarilarak uyurdu.”( Safak ve Cogkun, 2008; 5) Oyuncaklarim
cok vzleyen Zelis, onlarin da kendisini ézleyip ¢zlemediklerini
merak eder. Bir ara bahceye ¢iktiklarini hatirlayinca hizlica
bahceye kosarken yerdeki tombig ayicigin tstiine basar ve
ayicaigin kolunu kirar. Bebeklerini bulduktan sonra ayiaig: tedavi
edecektir. O esnada bebek arabasinin tekerleklerinin ¢ikmig
oldugunu fark eder. Oynarken arabay1 hizl sirmis ve dolaba
carpmugtir. Bebeklerini bah¢ede de bulamayinca kendisine
kisup gittiklerini digiiniir. Arkadagiyla oynarken onlara iyi
davranmamus, saga sola firlatmigtir. Bebeklerini bulamadif
i¢in ¢ok tiziilen Zelig, bebeklerini annesine sordugunda annesi:
“Zeligcigim, bebeklerin bana olan biteni anlatti. Ashinda
sana biraz kirginlar. Senin onlar: sevmedigini, istemedigini
digiintiyorlar. Ciinkii onlar1 diin ¢ok ihmal etmigsin, birini
balkonda, digerini de mutfak masasinin altinda tizerleri
kirli, saglar1 daginik bir sekilde unutmugsun” der. (Safak ve
Coskun, 2008; 10) Sonra da bebeklerini Zelig'e verir. Onlara
sarilir, 6zir diler, saglarini tarar, odasinin en guzel yerine
koyar. Sonra aklina yanhglkla tizerine basarak kolunu kirdig:
ayiagi gelir. Ayicaig: tamir eder ve ondan da 6zir dileyerek
yataginin basucuna koyar. Oyuncaklarini oyuncak sepetine
dolduran Zelis artik ¢cok mutludur: “Oyuncaklar: ile yine eskisi
gibi iyi birer arkadag olmuslar, birbirinden eglenceli oyunlar
oynuyorlardi. Zelis, artik onlara zarar vermemek i¢in ¢ok
dikkatli davraniyordu. Oyunu bittikten sonra oyuncaklarin
toplayip yerine koyuyordu. Boylelikle oyuncaklar ilk gunki gibi
yeni ve giizel kalacakt1.” (Safak ve Cogkun, 2008; 15) Bebegini
sallayan, giydirip besleyen, yatagina yatirip ninni séyleyen bu
kiigiik kiz, annenin yavrusuna verdigi bakimi ayrintilariyla
uygulamaktadir. Bebegiyle konugurken séyledigi s6zlerin,
annesininkilere benzerligi de gozden kagmaz. Bebegi azarlayisi,
avutusu, sarf ettigi sevgi s6zleri annesininkilere benzer. Burada
¢ocugun hem annesine ykiinmesi hem de anne ile 6zdegim
yapmast s6z konusudur. Anneden éykinerek aldigi bu davranig
ornegi 6ziimsenmigtir, kendi tiriinidir ve bu onu ilerideki anne
roline de hazirlamaktadir. (Yorikoglu, 2003: 67)

Bilgehanin Bisikleti adh eserde bisiklete binmeyi seven
cocuklara hata yaptirmak i¢in ugrasan trafik canavari
anlatilir. Cocuklar genellikle yaz aylarinda bisiklete binerler.
Kitabin kahraman Bilgehan, bisikletle tim giin ayn1 yerleri
dolagmaktan bikmigtir. Annesinin kendisini izlemedigi bir anda
baska bir caddeye dogru yola ¢ikar. Onde giden bir arabanin
arkasina takilir. Hiz yapar ve kaza gecirir. Kitabin sonu bir
siirler biter:

Kelime ERDAL

“Bisikletim canim benim.

Seninle ne gizel gezerim.

Bisikletim canim benim.

Sen trafik kurallarini bilir misin?

Bisikletim canim benim.

Seni arkadaglarima da veririm.

Bisikletim, trafik kurallarini unutma.

Ben kiigiigim ya bazen unutabilirim.” (Karacan, 2006; 16)

Hokus Pokus (Mumcuoglu, 2011) adli kitapta, sihirbazlik bir
oyun olarak sunulmaktadir. Kitapta tilki, sihirbazlik yaparak
zeki oldugunu herkese gostermek ister. Sapkadan tavsan
¢ikarir. Sonunda tilkinin hilesi ortaya ¢ikar ama o ginden sonra
sihirbazlik oyunlar1 cocuklar tarafindan ilgiyle izlenir hale gelir.

Amil Kardan Adam Yapti adli eserde ¢ocuklar kardan
adam yaparlar ve onu bir oyuncak gibi goriirler: “Kardan
adamla oynayabilir miyim?” “Stiptirge getirdin. Artik sen de
oynayabilirsin.”(Ozveri 2008; 14)

Isilin Mandallar: (Hikmet Cocuk Yayinlari) adl eserde
odasindaki oyuncaklar toplayan Isi'in mandallarla oynadig:
oyun anlatilir. Balkona ¢amasgir asmak onun i¢in ¢ok zevkli bir
renk oyunudur. Renk renk mandallar1 uygun renkte giysilerle
eslestirmek, Isi'in buldugu bir oyundur. Isil camasgirlan
topladiktan sonra renkli mandallarla oynamayi ¢ok sever.

Rengarenk Topacim adl kitapta bir dede, ¢ocuklugunda
oynadig1 topaci torununa verir. Dede bu oyuncagi ve nasil
oynandigini bilmeyen torununa oyunu anlatir: “Once diiz bir
yer bulmaly, ipi topaca sarmali, sonra da yere dogru atmalisin.
Topag ne kadar dénerse, o kadar bagarilisin.” (Orakei, 2009;

9) Cocuk ilk denemede bagarili olamaz ama dedesi yapa yapa
ona 6gretir. Tum ¢ocuklar dedesinden topag ister. Dedeler ve
torunlar topag ¢evirme yaris1 yaparlar ama hep dedeler kazanur.
Cocuklar, bir giin bu oyunu kendilerinin kazanacagina olan
inanglarini kaybetmezler.

SONUC

Oyunlarin bi¢imi, 6zellikleri, oyun arag ve gerecleri cagdan
caga, kiltiirden kiiltiire degisse de cocugun bulundugu her
yerde oyunun ve oyuncaklarin da bulundugu gérulir.

Gelecege oyun yoluyla hazirlanan ¢ocuklarin hayat
deneyimlerini gelistirici, 6gretici ve dustindurici oyun
araglarma ihtiyag vardir. Ozellikle okul 6ncesi dsnemde
cocuklarin zekasim geligtiren, onlar1 zihinsel ve toplumsal
olgunluga eristiren egitici oyuncaklara énem vermek gerekir.

Oyun, ¢ocuklarin baglica isi ve ugragidir. Erigkinlerin
goziiyle oyun, cocugun eglenmesine ya da oyalanmasina
yarayan amagsiz bir ugrastir. Anneler, isleri oldugunda
¢ocuklarini “haydi git oyna” diye baglarindan savarlar. Oyun,
¢ocuk i¢cin sonunun getirilmesi gereken bir gorevdir adeta.
Yetigkinlerin de ¢ocugun bu bakis agisini ciddiye almasi
gerekir. Cocuk kitaplarinda ¢ocuklarin en ¢ok oynadiklar: oyun,
evciliktir. Kérebe, kartopu, kumdan kule, saklambag, voleybol,
istop... ¢ocuk kitaplarinda gecen diger oyunlardar.

Cocuk kitaplarinda ucurtma, bebek, top, topag, bisiklet,
balon, lego, uzay robotu, peliis hayvanlar... gibi oyuncaklar
yaninda, mandalin bile ¢ocuk tarafindan bir oyun araci olarak
kullanilmas: dikkat ¢ekicidir. Cocuklarin oynadig1 oyunlara ve

51



kullandiklar: oyun araglarina onlarin yaraticiklari agisindan da
bakilabilir.

Gelenekte var olan oyunlarin ve oyuncaklarin ¢cocuklar ya
da yetiskinler tarafindan yagatilmas: kiltirimiiz agisindan
onemlidir.
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OKUMA OGRETIMINDE BILi$ VE UST-BILIS
STRATEJILERI

Cognition And Metacognition Strategies In Reading Education

Mustafa CEMILOGLU*

OZET

Egitimbilim literatarinde kullanilagelen, kavramlardan
birisi de son yillarda siklikla vurgulanan tstbilis kavramidir.
Egitim psikolojinde istbilis (metacognition) kavramini 1970'li
yillarin sonlarma dogru ilk kez kullanan Flavell'dir. Ingilizce
“metacognition” kavramimin kargihig olarak iilkemizde “astbilis”,
“biligotesi”, “biligiisti”, “metabilis”, “yuritici bilis”, ve “biligsel
farkindalik” gibi cesitli terimler kullanilmaktadir. Ustbilis,
bireyin kendi biligsel stire¢leri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin
biligsel siirecleri kontrol etmesi olarak tanimlanmaktadur.
Biligsel kuram, 6grenme siirecinde 6grenciyi edilgen degil,
“kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve yapilandirabilir”
yaklagimini kabul eder. Bu yaklagim tarz, dikkatleri bu
siirecte 6grencinin i¢sel 6zelliklerine yogunlagtirmigtir. Bu
yogunlagsmanin bir sonucu olarak, egitimde son yillarda
“6grenmeyi 6grenme”, “kendi kendine 6grenme” ve “etkili
dgrenme” gibi kavramlar daha fazla énemsenir olmustur.
Bu siirecte de “kendi kendine 6grenme” 6zelligi/yeterligini
kazandirdig: inanayla tstbilis kavrami 6n plana ¢tkmigtar.
Ustbilis kavraminin 6grenme siirecinde bu denli 6n plana
ctkmasinin sebebi, bu yetinin bireye kendi kendine 6grenme
becerisi kazandirmada etkili oldugu seklindeki varsayimdar.

Ana dilimizi saglam, diizgin ve etkili kullanma 6gretimi
demek olan Tiirk¢e dersi “dinleme, konugma, okuma ve yazma”
olmak tizere dort temel dil becerisi etkinliklerine dayanir.
Bunlar arasinda yer alan “okuma egitimi” nin ayr1 bir 6nemi
vardir. Bu 6nem dili kullanmanin étesinde hemen her alanla
ilgili bilgi edinmenin okumaya dayanmasindan kaynaklanur.
Onun &tesinde Tiirkce dersinin temel amaglarindan birisi de
6grencilerde okuma aligkanlig: olusturmaktir. Bu aligkanhik
onlara sik stk okuma 6devleri vermekle ve sinifi okuma
islemlerinin gerceklestirildigi kiitiiphaneye donustirmekle
mimkindir. Ancak okuma iglemlerinin verimli olmasi,
uygulanan okuma etkinliklerinin bilimsel bir bakis acis1
ile uygulanmasina baghdir. Bu bilimsel bakis a¢is1, okuma
ile ilgili zihin iglemlerinin, yani bilissel iglemlerin stratejik
okuma stilleriyle gelisebilecegini 6ngérmektedir. Stratejik
okuma iglemleri icerisinde yer alan degisik uygulama
modelleri, 6grencilerin okuma iglemlerini etkin kullanmalarim
saglayacaktir. Ancak, okuma ile ilgili biligsel zihin iglemlerinin
kalic1 bir aligkanlhiga déniismesi onlarin tist-bilis tarafindan
siirekli olarak kontrol altinda tutulmasina da baghdir. Bu
nedenle Tirkee dersi egitim-6gretim ¢alismalarindan sonug
alabilmek i¢cin 6nce okuma metinleri iizerinde her tirli
okuma stratejisi, defalarca uygulanmali ve béylece ve 6ncelikle
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“okuma stratejileri bilgisi” olugturulmali, onun peginden de,
gerceklestirilen iglemlerin 6grenciler tarafindan bilingli olarak
fark edilmesini saglamaya yonelik “st-bilig” farkindalig
caligmalarina gecilmelidir. Bu tiir uygulamalar “biligsel iglemler”
le “ust-bilig islemleri” nin birlikte caligmasini saglayacak ve
sonunda 6grenenin okuma aligkanlig: edinmesine katk:
saglayacaktir.

Anahtar sozciikler: okuma 6gretimi, okuma stratejileri,
biligsel iglemler, tist-bilis iglemleri

ABSTRACT

Inrecentyears, one conceptf requently used in
thee ducation alsciencesliterature is theconcept of
metacognitionoftenemphasized. in educationalpsychology,
concept of metacognitionthefirst time usedFlavelltheend
of the1970. InTurkey has been used conceptsjust
as matecognition, metacognitive, meta kognition
associatedwithmetacognitions. Metacognition is defined as an
individual’s know ledge about their owncognitive process esand
this know ledge controlling cognitive processes. Cognitive
theory accepts the approachthat students can control and
configuret heir ownlearning rather thanstudentspassive in
thelearningprocess. Thiskind of approach has beenfocused
on thestudent’sintrinsicproperties. As a result of
thisconcentration, it wasfurt her complimented conceptssuch
as the “learningtolearn”, “self-learning” and “activelearning”
education in recentyears. Inyhisprocess, because of
gainproficiency “Self-learning”, thebeliefthattheconcept of
metacognitioncametothefore. Thereason of thisconcept of
metacognition of muchtothefore in thelearningprocess, it
givesstudentsskillsthat is abouttheirownlearning.

One of the main objectives of Turkishlesson is
buildingreadinghabit in students. Studentsoftenshould be
givenreadinghomeworksandtheclassshould be convert a
library in whichreading is made in ordertotoacquirethathabit.
However, theefficient of readingexercisesdepends on
implementingthatreadingexerciseswith a scientificviewpoint.
Thatscientificperspectivepredictsthatcognitiveprocesseswhich
is aboutreading can be developedwithstrategicreadingstyles.
Additionally, A highlevelreadingskillsandhabits
is not attainedunlessthatcognitiveprocesses is
consistentlykeepundercontrolbymetacognition. Therefore,
mordertogettheresults of theTurkisheducationcoursework,
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allkinds of readingstrategiesshould be applied on
readingtextsmanytimesand in thiswaytheknowledge of
readingstrategiesshould be createdandshortlyafterthework of
meta cognitionawarenessshould be made.

Keywords:readinginstruction, readingstrategies,
cognitiveprocesses, metacognitiveprocesses

GiRis:

2006 yilinda uygulanmaya konulan “llkogretim 6.,7.,8.
Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi” bircok yeni yaklagimi
da beraberinde getirmigtir. Elbette Programda yer alan bu yeni
yaklagimlar, “6grenme ve 6gretme” alanlarindaki gelismelerin
uygulamaya yansitilmas: anlamini tagimaktadir. Biitiin
Diinyada oldugu gibi bizde de bilimsel aragtirmalarin merkezi
Universiteler, uygulama alanlarinin merkezi de Milli Egitime
bagh flkégretim ve Ortaégretim Okullaridir. Saglikl olan1 da
universitelerde yapilan aragtirmalarin egitim 6gretim hayatina
yansitilarak test edilmesi ve sonu¢ alinanlarin siirdirilmesidir.
Zaten “Program Geligtirme” dedigimiz egitim alani da bize
bunu emretmektedir. Ciinki hicbir egitim yaklagimi sonsuza
kadar ne dogrudur ne de yanhstir. Felsefi yaklagimlar test
edildik¢e, uygulandik¢a ve sonug alindik¢a kabul gorecek, aksi
durumlarda uygulamadan kaldirilacaktir.

Ne var ki, bizde dis ticaretin siirekli olarak a¢ik vermesi
gibi bilimsel ¢caligmalarimiz ve bilimsel buluglarimiz da Batidaki
bilimsel calismalar kargisinda devaml geride kalmaktadir.
Elbette “bilimin milliyeti olmaz” ve “bilim evrenseldir” ama

“kaltir millidir” ve “Turk Dili” bu milli kiltiirin tagiyicisy
oldugu i¢in de “Tiirkce Egitim-Ogretim Caligmalar1” kendimize
gore, kendi kiltirimuze gére yurtutialmek zorundadur.

“Cocuk egitimi” ya da “cocuk yetigtirme” s6z konusu
oldugunda bizimle Bat1 arasinda hemen herkesce gozlemlenen
en buytik fark yetigkinlerin ¢ocuklara karg: takindig: tavirda
ortaya ¢ikmaktadir. Yukarida da s6z edildigi iizere biz ¢ocuklari,

“korunup kollanmasi ve dgretilmesi gereken bireyler” olarak
gormekteyiz. Batilh toplumlar ise onlara “kendi kendine is yapip
dgrenebilen kiiciikler” nitelemesi ile bakmaktadir. Bu iki bakisg
ags1 fark cocuk egitiminde, “kendine giiveni az, bir bagkasinin
destegini arayan birey” tipi ile “kendine giivenen ve bagimsiz is
yapabilen insan” tipi seklinde karsimiza ¢tkmaktadir.

Iste, kiltiiramiiziin tasiyicisi olan ana dilimize
bu agilardan baktigimizda su degerlendirmeleri yapmak
mumkindir: Bat1 dilleri ile kargilagtinlldiginda dilimizde
akrabalikla ilgili kavramlar ¢ok yogundur. Ayrica, ad
tamlamalarinda, sifat takimlarinda ve 6zne-nesne, 6zne-
yiklem iligkilerinde kullanilan iyelik ekleri ile ¢ekim eklerinin
¢oklugu da dil birimleri olan kelimelerin dilimizde, ileri
derecede 6rgutlendigini gostermektedir. Dilimizdeki bu iki
tespit bizim bir birey olarak, yakinlarimizi, esimizi dostumuzu
ve 6zellikle de cocuklarimizi “koruma ve kollama” anlayisi ile
dolu oldugumuzu gostermektedir. Bilinen ve kabul edilen bir
gercektir ki, bu korumacilik anlayisi, cogu zaman korumay:
diistinditklerimize egemen olma, 6zellikle cocuklarimizi bask:
altinda tutma seklinde kendisini géstermektedir.

Halbuki dildeki bu tespitlerin 6tesinde bizim kendi

kiiltiirel birikimimiz bireye ve kiigiik bir insan olan ¢ocuga
bagka agilardan da bakilmas: gerektigini gosteren birgok 6rnegi
icerisinde barindirmaktadir. Sézgelisi Yunus Emre bir giirinde:

Tehi gérme kimseyi hi¢ kimsene bog degil

Eksiklik ile nazar erenlere hog degil

Derken, yine ondan yiiz yil kadar sonra yagamg olan
“Mevlid” yazari Silleyman Celebi:

Hak tedlagiin yaratt: ddemi

Adem ile kildi miizeyyen alemi

Beyti ile insani yuiceltmis, boylece de her iki sair miigterek
birer bakis a¢is1 getirmiglerdir. Hatta bunlardan epeyce sonra
yasamuis olan, klasik siirimizin son biiyiik temsilcisi Seyh Galip
de:

Hosca bak zatina kim ziibde-i 4lemsin sen
Merdiim-i dide-i ekvan olan 4demsin sen

Diyerek insan1 4lemlerin ve varliklarin 6z olarak kabul
etmistir.

Yukarida, u¢ ayr1 yuzyilda yagamis ti¢ ayr1 sairde benzer
sekilde yer alan bu degerlendirmeler, aslinda kiltiramuziun
kiigiik bir cocuk da olsa, insana verilen degere, 6neme ve
giivene yabana olmadigini géstermesi bakimindan olduke¢a
dikkat ¢ekicidir. O nedenle bir varlik olarak kii¢iik buyuk her
insan “diinyanin siisuditr, o asla bog degildir, ona hogca bakmak
gerekir”.

Iste, yeni “Tiirkce Dersi Ogretim Programi” 6grenen
bireye yukaridaki pencereden bakilmasini ve onun 6grenme
modellerinin buna gore dizenlenmesini éngérmektedir. O
nedenle de burada Tiirkce 6gretiminin énemli bir bilegeni olan
“okuma iglemi”, bu konuda égrencilerden beklenen kazanimlar
ile “bilis, iist-bilig ve strateji” kavramlar: “6grenen birey”
agisindan ele alinip degerlendirilecektir.

Okuma Islemi:

Ogrencilerin 6grenim hayat1 boyunca sadece Tiirkce
dersinde degil, bitin derslerde 6grenme faaliyetleri cogunlukla
okudugunu anlama giiciine dayanmakta, hatta bu gii, yetigkin
insanin hayat: boyunca da onun «biligsel davraniglar” inin
temelini tegkil etmektedir. Bu nedenle “Tiirkce Dersi Ogretim
Programi” aciklamalar yaparken “Okumaktan ve 6grenmekten
zevk alan® bireylerin olusturdugu bir toplum hedeflendigini
belirtir. Ayrica “okuma iglemleri”, programin, iizerinde en fazla
durulan ayrintis: olarak da dikkat ceker.

Onun 6tesinde 6grenci kazanimlari belirlenirken
de “okudugunu anlama, onu yorumlama ve degerlendirme,
kelime hazinesini zenginlestirme ile okuma aligkanlig: edinme
amaglarina 6zellikle vurgu yapilir. Bunlar arasinda yer alan “tiir,
yontem ve tekniklere uygun okuma” hedefi bir anlamda “farkl
stillerde okuma” diyebilecegimiz degisik okuma modellerini
tarif etmektedir.

Okumaktan kasit 6ncelikle bilgi edinme ise de
dil biliminin “génderilen-génderen” kavramlari agisindan
bakildiginda okuma iglemlerinin nihai hedefi yazabilmedir;
yani yazili anlatimdir, denebilir. Yazili anlatim da dil
birimlerinin kiigiigiinden biyugiine, kelimeden cimlecige,
ciimleden paragrafa kadar butun dil 6gelerini 6rgutleyip bir
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bitianliige ulastirmadir. Iste bu nedenle “Tirkee Dersi Ogretim
Programi” okuma becerisini geligtirmek icin degisik tirde,
degisik tekniklerle, degisik okuma modelleri uygulanmasim
istemektedir. Ciinka degisik okuma tarz, degisik okuma modeli,
degisik okuma stili, zihnin de okuma metinleri tizerinde farkh
tarzda caligmasi demektir. Dolayisiyla okuma etkinlikleri
sirasinda uygulanacak degisik stratejiler son derece karmagik
olan zihin islemlerinin iglevselligini ve iglerligini gelistirmeye
yonelik olacaktir.

Zihin iglemleri ve Bilis:

“Bilmek” eylemi Turkcede “bir geyi anlamig veya
6grenmis bulunmak, bir i yapmaya aligmis olmak” gibi
anlamlari kargilar.

Bir ruhbilim terimi olarak “bilmek” de herhangi bir
seyi, bagka seylerden ayirmaya yarayacak bicimde ¢grenmig
olmak” demektir. Ayini eylemden tiiretilen “bilig” ise
psikolojide “Bir nesne veya olayin varhigina iligkin bilgili ve
bilingli duruma gelme, vukuf” anlamlarinda kullanilir. Felsefede
ve egitim bilimleri alanlarinda da ortak olarak kullanilmakta
olan “bilis” Ingilizce “cognition” karsilig1 olarak sozliiklerdeki
yerini almigtur.

Anlam alani ve anlam kapsamu ile “bilis” “bir seye vakif
olma, 6grenmis olma, anlamis olma, kendi kendine 6grenme,
s6z konusu bilgiyi isleme ve bu iglemleri gerceklestirme siireci”
anlamlarini kargilamaktadir. (Akpunar (2011)

Yine ayn1 “bilmek” eyleminden bir bagka ekle
tiretilmis olan “biling” s6zcugi de bir felsefe ve egitim terimi
olarakgenis anlamda “zihin” sézctigiini karsilamakla birlikte
“ruhsal etkinligin ya da ruhsal durumlarin timi” anlamlarina
gelir. Bu, bir yéniiyle bireyin, kendisinin ve ¢evresinin farkinda
olmas, onlar algilayabilmesi de demektir.

Metafizigin ve bizdeki tasavvuf felsefesinin temelini
tegkil eden “ruh ve beden” ayrihigina dayanan “biling ve bilig”
Descartes’in iinlii; “Digiiniiyorum, Syleyse varim” ciimlesinde
anlamini bulan zihinsel iglemlerin varhigina da dayanmaktadar.
Zihin veya beyin, insanda bedeni yoneten merkezdir. Bu
merkezde dugiinme, 6grenme, hatirlama, hissetme, yargilama,
problem ¢ézme, karar verme, mantik yuriitme gibi zihin
faaliyetleri gerceklesmektedir. “Dinleme, okuma, konugma ve
yazma” olarak tamimlanan dili kullanma iglemleri de insanin bu
biligselligine dahil edilmektedir.

Bu nedenle zihin iglemlerine dayal: okuma becerisi
sadece Turkge alaninin degil, biitiin alanlarin, hatta hayat
boyu devam eden bitiin 6grenmelerin temelini tegkil eder.
Bunun i¢in de, Tiirk¢e dersinde grenciye éncelikle okuma
parcalar tizerinde “anlama, anlamlandirma, yorumlama
ve degerlendirme” stratejileri uygulatilir. Bu stratejileri
zamanla kendine 6zgii bir 6grenme stili haline getiren 6grenci
diger derslerde “okuma metinlerinden 6grenme” yolunu ve
aliskanligini kazanmis olur. Ustelik bu 6grenme stili onun
yasam boyu siirdiirecegi 6grenme modeli haline de gelir.

Bilindigi tizere, cevreden gelen uyaricilar algilayip kaydetme
sonucu olugan 6grenmede zihinsel iglemlerin su siray izledigi
genel bir kabuldiir (Senemoglu 2013, Kaysili 2014):

Cevreden gelen uyaricilara, elbette bu arada okuma
metninde yer alan bilgilere dikkat etme ve onlarin icerisinden
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bazilarini secip alma.

Alanlar kisa siireli bellekte canli tutma, tekrarlama ve
isleme.

Islenen bu bilgiyi, daha 6nce edinilmis olanlarla
iligkilendirme ve saklanmak tizere uzun siireli bellege
gonderme.

Gerektiginde bu bilgileri, 6nceki iligkilendirmelerden
ve kodlamalardan yola ¢ikarak hatirlama ve onlar tekrar
kullanma.

OKUMA STRATEJILERI

Derslerin 6gretme-6grenme strecinde kullanilan en yaygin
ders materyali okuma metinleridir. Okuma metinleri diger
derslerden farkl olarak Tiirkce dersinin “dil edinme ve dil
Sgrenme” ara¢-gerecidir. Bu metinler tizerinde uygulanacak
okuma stratejilerini iki ayr1 grup halinde duzenlemek
gerekecektir. Bunun gerekgcesi de “bilis” ve “bilis 6tesi”
islemlerinin birbirlerinden farkli olmasidir.

Biligsel Okuma Stratejileri

Ozellikle okuma metinlerinden alinacak bilgiyi
kisa siireli bellekte igleme, uzun siireli bellekte saklama
ve gerektiginde depodan geri ¢cagirma iglemlerinin iglerlik
kazanabilmesi icin gerekli olan iki énkoguldan birisi iglemlere
dgrencinin aktif olarak katilimini saglamak, ikincisi de ona
degisik okuma stratejileri uygulatmaktir. Ancak bundan sonra
ogrencinin “bilme” ya da “bilis” ad1 verilen 6grenme durumu
gerceklesmis olmaktadir.

Ogrenme kuramcilari, okuma ve 6grenme
stratejilerinin alt1 yagtan itibaren kullanilabildigini ifade ederler.
Farkl: stratejileri 6grenebilme ve gerektiginde bunlardan
birini secerek uygulayabilme becerisi de on yagindan itibaren
gelismektedir. Bu duruma gore ilkokul siniflarinda, okuma
stratejilerini 6gretip uygulatmak, ortaokul siniflarinda da
dgrencinin, 6grendigi okuma stratejileri icerisinden birini
secerek uygulamasini saglamak miimkiin olmaktadir. Ogrenme
ve bilme ancak bu stratejilerin uygulanmasi ile gerceklesecektir.

Ogrenmenin, bilmenin ve bilisin kalic1 bir ahiskanhk
olarak yerlesmesi ise okuma etkinliklerinde uygulanacak
stratejilerin planli ve diizenli olmasina baghdir. O nedenle
bu stratejiler “okuma éncesi, okuma an1 ve okuma sonras1”
stratejiler olmak tizere ii¢ ayr1 béliimde gruplandirilir. (Giinesg
20014, 143) Okuma 6ncesinde, 6grencinin énceki bilgileri
harekete gecirilir ve degisik uyaricilarla (sekil, resim, anahtar
s6zciik, soru vb.) zihin 6grenmeye hazir hale getirilir. Okuma
anu stratejileri metnin dokusunu, yapisini ve buytik kigiik dil
birimlerini irdelemeye yonelik etkinliklerden olugur. Okuma
sonrast stratejiler de metnin hem icerik hem de kullanilan dil ve
anlatim yéniinden degerlendirilmesi seklinde olur.

Sinuf i¢i okuma etkinlikleri biiyitk 6lgiide okunan metni
anlama ve ¢éziimleme stratejilerine dayanmaktadir. Anlama
ve ¢oziimleme caligmalarinin 6grenci kazanimina déniigmesi
icin 6.-8. Tiirkce Ogretim Programinda otuzdan fazla degisik
strateji uygulanmasi éngérillmektedir. Elbette okuma
metinleri “olay anlatanlar, dugiince olusturanlar ve duygu
ifade edenler” seklinde tigli bir simflandirmayla diizenlendigi
i¢in bunlar uizerinde uygulanacak stratejiler de dogal olarak
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metinlerin dil dokusuna uygun diisecek gekilde tasarlanacaktur.
(Cemiloglu 2015) Okuma stratejilerinin simif ici etkinliklere
déniigtirilmesinde goz ardi edilmemesi gereken bir durum
bunlarin, 6grenci dizeyine uyarlanmas: ve bu uyarlama
sirasinda “oyun anlayig1” nin ihmal edilmemesidir. Nitekim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi etkinliklerin oyun olarak
algilanmasi adina onlar: “Ya kahramanim olmasaydi, Canlanan
hikayeler, Sifre ¢6ziicti, Ne ¢ikarsa” gibi ilging tanimlamalarla
adlandirmistir.

Kugkusuz, burada énemli olan okuma metninin
yapisini, dil dokusunu ve onu olugturan égeleri anlamaya ve
anlamlandirmaya yo6nelik degisik stratejiler olusturma ve
bunlar égrenci etkinligine déntstirmedir.

Ogrenme ve 6gretim konularini degerlendiren Egitim Bilimi
kaynaklar1 genellikle Weinsteinile Mayer’in aragtirmasindan
yola ¢ikarak 6grenme stratejilerini birbirleri ile ardigik olacak
sekilde bes ayr1 grupta ele almaktadirlar. (Ozer 2002, 17,
Durukan 2013) Elbette okulda ve hayatin her dsneminde en
yaygin 6grenme yolu “okuma” oldugu i¢in bu stratejileri okuma
egitimi cercevesinde uygulamak da mimkuandir. Bu stratejiler
sirast ile:

1.Tekrararlara dayal stratejiler

2. Anlama ve anlamlandirma stratejileri

3. Orgiitleme ve diizenleme stratejileri

4. Biligsel iglemleri izleme stratejileri

5. Duygusal stratejiler

Yukaridaki siralama, 6grencilerin zihinsel geligim
agamalari ile yakindan ilgili oldugu gibi kendi 6grenmelerini
gerceklegtirme becerileri ile de iligkilidir.

Tekrar Stratejileri:

Bilindigi tizere 6grenmeyi gerceklestirmenin ve onu kahic
hale getirmenin kisa yollarindan birisi de bilginin belirli
araliklarla ve diizenli olarak tekrar edilmesidir. Iste tekrar
stratejileri, ad1 iistiinde, 6grenileni saklama stiresi sinirh olan
kisa stireli bellegi giiclendirme ¢aligmalar: olarak digiiniilebilir.
Tekrarlar, daha 6nce uyaris: alinmig ama iyi islenememis bilgiyi
hatirlamayi ve onu tekrar igleyerek pekistirmeyi saglayan gorsel
dikkatlerdir.

Gorsel dikkati saglayan uygulamalardan en yaygin,
sozciklerin ve sozciik gruplarinin altini ¢izme stratejisidir.
Elbette 6grencinin bu uygulamay: yapabilmesi i¢in Tiirkee
ciimle yapisini, ciimlenin 6gelerini, temel ciimle-yan ciimle
iligkisini, cimledeki anlam vurgusunu ve kelimelerdeki anlam
alani kavramini bilmesi gerekir. Cunka altini ¢izme, bircok
yonden ya yazinin konusunu isaretlemedir, ya bakig agisin1
belirtmedir ya da anlam alani genis bir sézciigi géstermedir.
Butiin bunlar, Tiirkce ciimle yapisinda yer alan anlam-iglev
iligkilerinin kazanilmasindan sonra gerceklestirilebilir. Ctumleyi
olusturan sozciikler arasinda oldukga siki bir hiyerargik yap:
bulundugu i¢in éncelikle bu anlam vurgularinin sezilmesi, onu
izleyerek de altini ¢izme isleminin gerceklestirilmesi gerekir.
Sozgelisi, cimledeki konunun 6zneyle, bakis acisinin yiikleme
yakin sézciikle verilmesi gibi. (Cemiloglu 2013, 10-12) Bitiin
bunlar1 kazanmadan, ¢agrisim degeri olmayan bir sézcigin
altini ¢izme, bosg yere emek verme anlamu tagir.

Tekrara dayali bir bagka strateji, nem degeri ytuksek

sozciikleri ve sozcik gruplarini kutucuklar veya daireler
icerisine almadir. S6zciigii cepegevre saran bu isaretleme,
altini ¢cizme stratejisinin uygulandigi bir metinde digerlerine
gore farklilik gosteren sozciiklerde kullanilarak dikkati
kolaylagtirabilir.

Ozel birer anlam yiiklenerek uygulamaya konulan
isaretlemeler de dikkat cekme ve tekrari saglama adina
kullanilabilir. Bunlardan yaygin olanlar, yildiz isareti,
anlamina gore art1 ve eksi igareti veya kisa ¢izgidir. Okuyan,
kendi 6grenmesini belirli bir modele oturtup onu siirekli hale
getirmek adina bunlardan tercih yapabilmektedir.

Sayfa kenarina kisa kisa notlar digme, ¢agrisim
yaptiran tamlamalar yazma da tekrar stratejileri icerisinde
degerlendirilebilecek uygulamalardandur.

Okuma metinlerinde, yazi yazmanin dogas: geregi yer
verilmis olan noktalama igaretleri de 6grenci i¢in hazir birer
tekrar stratejisidir. Ctimle kalib1 icerisinde ve ézellikle de uzun
birlegik cimlelerde yazarlarin, anlamay1 kolaylagtirma adina
kullandiklar virgil, noktali virgil, tirnak igareti, parantez, iki
nokta ve kisa ¢izgi gibi, ciimle ici noktalama isaretleriégrenme
etkinligi tarzinda diizenlenerek tekrar stratejisi haline
doniisturilebilir. Bu tarz bir etkinligin hedefi elbette
anlamadir. O nedenle, yapilacak diizenlemede ciimlelerin, pes
pese, noktalama isaretli ve noktalama igaretsiz okunmasi
gerceklestirilerek “anlam netligi” ortaya ¢ikartilir.

Tirkce 6gretmeni sz konusu bu stratejileri sinif icerisinde
dgrencilerine uygulatarak onlarda strateji bilgisi ve uygulama
teknigi olusturabilir. Bunun adi, 6grenciye kendi kendine
dgrenmeyi 6gretmektir.

Anlama ve Anlamlandirma Stratejileri:

Anlamak, ne denmek istendigini kavramak demektir.
Anlamlandirmak ise o an kavranan bilgi ile 6nceki bilgileri
sentezleyerek yeni bir sonuca ulagmaktir. Bir bagka anlamda
bilgiyi yeniden yapilandirmaktir. Bilginin kodlanarak
uzun siireli bellege gonderilmesi onun, 6n bilgilerle
iligkilendirilmesine bagh oldugu i¢in anlayip kavrama
¢aligmalarinin, anlamlandirma etkinlikleriyle de desteklenmesi
gerekmektedir. Anlamlandirma, kavrama ve kavranan bilgiyi
kendine mal etme oldugu icin o bilginin daha sonra ve
gerektiginde uzun siireli bellekten geri getirilmesi de kolay
olacaktir.

Anlama stratejileri genel olarak okuma metnini olugturan
ayrintilarin tek tek analiz edilmesi olarak da algilanabilir. Bu
analiz tek bir sézctigiin anlami tizerinde uygulanabilecegi
gibi, okuma parcasinin degisik unsurlarina yoénelik (konu,
kahramanlar, duygular, yardima fikirler vb.) bir caligma
bi¢ciminde de gerceklestirilebilir.

Anlama ve anlamlandirma stratejileri icerisinde yer alan
en yaygin uygulama “sézciik 6gretimi” ad1 verilen ¢aligma
bicimidir. (Cemiloglu 2015, 177) Metin icerisinde yer alan
bir s6zciigiin anlaminmi tahmin etme, onu baglamindan yola
cikarak anlamlandirma ve bir ciimle icerisinde kullanma sézcitk
Ogretimi stratejisi olarak adlandirilir.

Bilimsel makalelerde kullanilmakta olan “anahtar
sozciikler” terimi metnin icerigini cagrigtirma amachdir ve
anlik dikkatlere yoneliktir. Makale yazarinin anahtar sézcik
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secerken uyguladig bu yéntem okuma metinleri iizerinde
gerceklestirilecek anlamlandirma stratejisi i¢in model olarak
kullanilabilir. Ogrenciler, okuma metninden sececekleri
kelimelerle anahtar soézcik olugturabilecekleri gibi, daha ileri
giderek kendi tanmimlamalarindan da yararlanabilirler. Okuma
parcasina yeni baglik olarak 6nerilecek sézciikler ve bunlardan
olusturulacak tamlamalar da anahtar sozciik uygulamasi
kapsaminda yer alabilir.

Ozellikle diisiinceye dayali metinlerde okuma parcasiin
veya uzunca bir paragrafin konusunu, bakis acisin1 ve mesajini
ifade etme etkinlikleri de anlamlandirmaya dayal stratejilerin
uygulanmas: demektir. (Cemiloglu 2013, 13) Bu tarz bir
uygulamada 6grenci siras: ile dikkat edecek, anlayip kavrayacak,
anlamlandiracak ve sonunda da anlamlandirdigin ifade
edecektir.

Anlamlandirilanlar: duzenleyip ifade etme stratejilerinin
en yaygin uygulamalarindan biri de “mesaj” ya da “ana-fikir”
olusturma etkinligidir. Bu etkinlik, 6ykiileyici metinlerde
temeli destan gelenegine ve kissa anlatmaya dayanan bir
“hisse kapma, hisse ¢ikarma” dir. Biz bilimsel anlamda bugiin
buna anlama ve anlamlandirma diyoruz. Ancak 6ykiileyici
metnin butin unsurlarmnin bilegkesi olan bu mesaj, anlamanin
6tesinde bir cesit “anlagilani ifade etme” igidir. Bu iglem de
anlam ayrintilarinin érgitlenmesi ve diizenli bir bicimde ifade
edilmesidir. (Cemiloglu 2015, 43)

Dugtince agirlikh okuma metinleri i¢in de ayn1 durum
gecerlidir. O tiir eserlerde de metnin konusu, bakis a¢is1, yazinin
plany, isleyis tarzi iizerinde uygulanacak anlama stratejileri,
okuyan 6grenciyi mesaja ve bu mesajin diizenlenerek ifade
edilmesine gotiirecektir. Mesaj bulma stratejisi basit anlamda
ve kiigitk boyutta bir 6rgiitleme olsa da temeli kavramaya
dayandig i¢in bu bolimde degerlendirilmigtir.

Okuma metninin 6zetini ¢ikarma da bir ¢esit anlama
stratejisidir. Ogrenen birey metinden anladiklarini kendi
ciimleleri ile ifade edecegi i¢in yapilan islem bir anlamda metni
yeniden anlamlandirmadir. Bu anlamlandirma hem olayin
kronolojik geligimini hem de diizenleme ile ilgili mantik akigin:
gerektirir. Ozetleme stratejileri baslangicta olaya dayali okuma
metinleri tizerinde uygulanmali, daha sonra digtince ve bilgi
agirlikhi metinlere gecilmelidir.

Anlama ve anlamlandirma stratejisi, 6ykiileyici eserlerde
yer alan hikaye unsurlar tizerinde de tek tek uygulanabilir.
Sozgelisi, olayin gectigi yeri, zamani, olay kahramanlarins,
yazarin tercih ettigi anlatic tipini, kurgulamanin gercekle
olan iligkisini kavrayip ifade etme etkinlikleri bu kapsamda
degerlendirilebilir.

Olaya dayal eserler bagta olmak iizere, diigtince yazilarinda
ve siirlerde islenen neden-sonu¢ ve hedef-sonug iligkileri, mecaz
kullanmaya dayal s6z sanatlari ve benzetme amagh iligkiler de
anlamlandirma stratejisi 6rnekleri icerisinde yer alir.

Orgiitleme ve Diizenleme Stratejileri:

Dili kullanma becerisi tam anlamu ile sézctkleri 6rgiitleme
ve diizenleme islemidir. Bu nedenle de dil bilimi alaninda
caliganlar dili “6rgiitlenmis sozcitk toplulugu” olarak tanimlar.
(Vardar 1982, Bagkan 1988, Kiran 1986) Dil bilimi akimlarinin
temel felsefi bakigini, dogustan getirildigine inanilan “gizil gii¢”
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olusturur. Kicitk cocuklar sadece insana 6zgii olan bu ézellik
sayesinde “dili edinme ve dili kullanma” becerisine ulagirlar.

Bu nedenle ve dile, dil bilimi akimlar1 penceresinden bakinca
“anlama ve anlatma” iglemlerinin “dil sifresi” ne dayandig:
séylenebilir. Bu duruma gére anlama “dil birimlerindeki
“sifreyi ¢6zme”, anlatma da dil birimlerinden yeni bir “sifre
olugturma” dir. Dildeki bu sifreleme, sézciiklerin ¢ok farkl
bicimlerde iligkilendirilip bir araya getirilmelerine dayandig:
icin gerceklestirilen iglem “6rgiitleme” olarak tanimlanabilir.
Ancak burada séz konusu olan okuma iglemleri, ana dilimizle
yani Tiirkee ile ilgili olan stratejileri hedeflemektedir. Ayrica

bu iglemler, ana dilini kullanma becerisini belirli bir diizeye
kadar tagimig ortaokul 6grencileri dugiiniilerek tasarlandig icin
dilin kiigiik birimleri olan “sézciik, s6zcik grubu, cimlecik ve
basit ciimle” tuizerinde yiritilecek stratejilerin anlamlandirma
olarak degerlendirilmesi daha dogru olacaktur.

Bu duruma gére sadece dilin karmagik yapilar1 hedef
alinarak tasarlanan stratejiler érgiitleme ve diizenleme olarak
disuniilebilir. S6zgelisi, eski deyimle “agyarini mani, efradim
cami” olacak sekilde diizenlenmesi gereken tanimlar ve
kural olugturmalar tipik birer 6rgiitleme stratejisidir. Ayrica
anlambilime dayal: dil bilgisi caligmalari, okuma metni
tizerinde gerceklestirilen analizlerin gruplandirilmasina,
sentezlenmesine dayali iglemler ile 6ykileyici metin tasarlayip
anlatma denemeleri de 6rgiitleme ve diizenleme stratejileri
olarak nitelendirilebilir.

Yalniz yukarida da belirtildigi iizere bes ayr1 grup halinde
siniflandirilan bu stratejiler birbirlerini tamamlayan ardigik
iglemleri ifade ederler. O nedenle de bunlar: kesin ¢izgileri
ile ayirip gruplandirmak hem zordur, hem gerekli de degildir.
Bilimler, kendi alanlarinda inceleme, 6grenme ve 6gretme
kolaylig1 acisindan siniflandirmayi ve gruplandirmay: gerekli
bulurlar. Burada da 6yle yapilarak anlama ve anlamlandirma
stratejileri ile 6rguitleme ve diizenleme stratejileri iki ayr1 grup
halinde diizenlenmigtir. Elbette bu iki strateji uygulamada ic ice
gecmis islemler butinliga anlayigiyla sirdurilecektir.

Tirkce dersi bilgi dersi degil, dil becerileri dersidir. Burada
s6z konusu olan beceri de okuma olarak nitelenen ve yazili
metni hedef alan zihin iglemleridir. Orgiitleme ve diizenleme
stratejileri, fazla sayida bilegenlerden olugsan butunlukler
izerinde uygulandiginda daha anlamh sonuglar verir. Bu
butunlikler de éykileyici metin olarak tanimladigimiz olay
anlatmaya dayals, hikaye ve efsane tiirii kurmaca eserlerdir.
Iskeleti olay olan bu anlatmalar; mekan, zaman, kahramanlar
ve anlatia1 gibi diger unsurlarla biitiinlegtirilmis bir eserdir.
Eseri anlama ve anlamlandirma, bunlarla ilgili islemlerin
tamamlanmas: demektir. Ancak tek tek ele alinip iglenen bu
ogeler digerleri ile birlikte bir butiindiirler. Iste bu anlamalarin
kodlanip 6grenme haline getirilmesi ve uzun siireli bellekte
saklanmas: o iligkileri iceren bir diizenleme ile miimkiindiir.
Boyle bir dizenleme veya érgitleme tablo, ¢izelge ya da harita
benzeri gorsellerle somutlagtirilir. Sézgelisi, hikayedeki olay,
olay mekany, belirtilen zaman, olay kahramanlari ve anlatici
tipi, daireler icerisine yerlestirilerek iligkileri gésteren bir ag
olusturulur ya da Tiirk¢ce Ogretim Programimim éngérdiigii
bicimde (MEB 20086, 29) bir agacin dallar1 olarak diizenlenir.
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Buna “hikaye haritas1” veya “hikdye agac1” adi verilebilir.

Benzer bir diizenleme diigiince ve bilgi agirlikli okuma
metinlerinde de uygulanir. Bu defa metnin konusu, yazarin
bakis agis1, yazidan ¢ikartilacak mesaj, ana-fikri destekleyen
yardimar mesajlar ve yazinin bolimlerinde iglenen digiinceler
kavramlagtirilir, birbirleri ile iligkilendirilmis sekillere, semalara
veya haritalara dénugtiirilir. Bu ¢izimler, gorsel zekdnin da
destegi ile kolayca kodlanir ve depolandig: uzun sureli bellekten
geri cagrilmasi daha kolay olur. (Senemoglu 2013, 324) Bu
tarz bir diizenleme de, diizenlemenin gekline gore “kavram
cizelgesi”, “kavram haritas1” gibi isimlerle ifade edilebilir.

Diizenleme stratejilerinin en kolay uygulanabilecegi alan
dil bilgisi etkinlikleridir. Zaten dilin bizzat kendisi bagh bagina
diizenlemeler manzumesidir. Daha 6nceki siniflarda dilin
bilgisi ile kargilagmamuis olan 6grenci, altina simiftan baglayarak
edindiklerini diizenleme ihtiyaci icerisinde olur. Tkinci
kademe simiflarinda dil bilgisi, iglevselligi ile degerlendirilir.
Yani gérdigi, yaptig: isten yola ¢ikilarak dilin kurallarina ve
ozelliklerine gidilir. Bu bir anlamda tiimevarim 6grenme yolu
demektir. (Cemiloglu 2015, 198) Tumevarim 6grenme stilinde,
baglamui icerisinde yer alan benzer érnekler tek tek analiz edilir,
anlamlandirilir ve sonunda anlamli butunlige yani 6rneklerin
yapisinda goriilen ortak ézellige ve kurala gidilir. Orneklerdeki
tam ozelliklerin, alt birimlerin ve genellemelerin kurala
dénigtiirilmesi bagh bagina bir érgiitleme ve diizenlemedir.

Bu diizenleme okuma metinlerinde oldugu gibi gérsel sunus
tekniklerine dénugsturilebilir. Sézgelisi, sifat turlerinin bir
cizelgede gosterilmesi, haber kiplerinin bir zaman haritasinda
sekillendirilmesi gibi.

Yalniz, buradaki diizenlemenin ¢ok 6nceleri sik¢a kullanilmig
ve modas1 ge¢mis olan, kurali tablo veya sema ile gosterme
ve pesinden onunla ilgili 6rnekleri sergileme olmadig: agiktur.
Semalar, grafikler ve tablolar burada anlamay1 ve kavramay:
saglamak icin degil, anlamlandirilan bilgiyi kodlayip uzun
siireli bellekte saklamak icin kullanilmaktadir. Cunka degisik
sekillerle kodlanmig olan bilginin bellekten geri ¢cagrilmasi daha
kolay olmaktadir.

Biligsel Islemleri izleme Stratejileri:

Ogrenme stratejilerini planlayip diizenleme, o islemlerin
dizenli yaruytp yuramedigini takip etme, sonug alinamayan
uygulamalari gerektiginde degistirme, yanhg yapilanlar: fark
edip duzeltme ve bu iglemler sirasinda zihni stirekli uyanik
tutma izleme stratejisi olarak adlandirilmaktadir. izleme
stratejileri 6grenenin kendisini kontrol edip diizenlemesi
demektir, O nedenle de bu iglemler “iist-bilig” stratejileri
arasinda yer alir. (Senemoglu 2013,575) Okuma 6gretimi
ile ilgili olarak tekniklerini gosterdigimiz tekrarlama,
anlamlandirma ve 6rgiitleme stratejilerinin uygulanma
durumlar: bu kapsamda degerlendirilir.

Duygusal Stratejiler

Okuma stratejilerinin uygulanmas: sirasinda 6grenen
6grencinin, kendi duygusal yapisini dizenleme ve aksakliklarim
diizeltme caligmalandir. Sozgelisi, uygulanmakta olan stratejiye
dikkatini yoneltememe, basarma konusunda kendine givenini
yitirme, bagsaramama kaygisi ve korkusu yagama, yapilan isten
zevk almama, ¢aligma zamanini iyi yénetememe gibi ruhsal

olumsuzluklar bunlar icerisinde yer alir.

Ust-bilis:

Beynin zihinsel iglemlerini aragtiran psikologlar ve
felsefeciler insanin, kendi 6grenmelerini yénetebildigini ifade
etmektedirler. Buradan yola ¢ikarak da “biliglerin iistiinde
ayr bir bilis daha vardir” demektedirler. Sonug olarak beynin,
bilgileri igleyen ve 6grenmeyi gerceklestiren zihin yapisindan
ayr1, bunlarin farkinda olan, zihnin igleyigini yénlendiren ve
gerceklestirilen iglemleri denetleyen bir bélgesinin daha oldugu
var sayilmaktadir. (Yalva¢ 2011) Konu ile ilgilenen felsefe,
psikoloji ve egitim bilimleri aragtirmacilar: Gst-bilig kavraminin
Flavell'in 1979'da yayimlanan makalesi ile giindeme tagindiginm
ve bu yéndeki caligmalarin baglatildigini belirtirler. (Akpunar
2001, Karakelle-Sara¢ 2010, Ozsoy 2008, Senemoglu 2013,
Bagceci 2011) Ust-bilis sézctigii hentiz bizdeki bilim diinyasinda
ortak bir terim olarak yerlesememigse de kavran olarak yerini
almigtir. Bu kavram tizerinde ¢aligan aragtirmacilarimiz
Ingilizcedeki “metacognition” sozctgiinii kargilamak tizere
“Gst-bilig”, “biligtistit”, bilis 6tesi”, “biligsel farkindalik”, “6z
degerlendirme”, “yiirttiici bilig” ve “bilis bilgisi”terimlerinden
herhangi birini kullanmaktadirlar. Burada ve bu yazidaénerilen
terimler arasindan, daha ¢ok taraftar bulan “ust-bilig” tercih
edilerek kullanilmigtur.

Ust-bilis, slogan olmus bir ifade ile “6grenmeyi
6grenme” veya “kendi kendine 6grenme”, 6gretmenlik ise
dgrenciye, kendi kendine 6grenmeyi 6gretme, 6grenme
yollarini 6gretmedir. Ciink ast-bilig, bilme iglemlerinin
farkinda olma, zihnin nasil 6grendigini gérme, onu izleme,
yonlendirme, yonetme ve denetlemedir. Bir bakima
dgrenmekonusunda kendini tartmadr.

Bu durum, yani insanin, bilmelerinin ve yapip ettiklerinin
farkinda olmasi, bizim kiltiirimiize de yabana degildir. Bizde
de sanatgilar ve edebiyatcilar, gunlitk yazanlar, anilarini
belgeleyenler kendilerini ve kendileri ile fark ettiklerini
degerlendirme yolunu se¢miglerdir. Sozgelisi, inli halk sairi
Karacaoglan bir kogmasinda goyle séyler:

Deli goniil gezer gezer gelirsin,

An gibi her ¢igekten alirsin,

Nerde giizel gérsen orda kalirsin,

Ben senin kahrini cekemem gonil.

Ezgisi ile birlikte tiirkii olarak da okunan bu siirinde
Karacaoglan kendi génliniin kendi duygularinin farkindadir ve
onu degerlendirmekte ve yonetmektedir. Bu durum da bilimsel
ifadeyle tist-bilis yonetiminde duygusal strateji kullanmadr.

Benzer bir degerlendirmeyi Asik Veysel'de de goriiriiz:

Koyun verdi kuzu verdi siit verdi,

Yemek verdi ekmek verdi et verdi,
Kazma ile dégmeyince kit verdi,
Benim sadik yarim kara topraktir.

Burada da Agik Veysel kendi bilis islemlerini, biligsel
farkindalig ile veya ust-bilisi ile degerlendirerek bir yargiya
varmaktadir.

Yukarida, okuma ile ilgili biligsel stratejiler
degerlendirilirken “biligsel islemleri izleme stratejileri” ile

“duygusal stratejiler” in ust-bilig stratejileri arasinda ele
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alinacag belirtilmisti. iste Karacaoglan'in ve Agik Veysel'in
bu dértliikleri o anlamda hem izleme hem de duygular: ve
sonuglar: degerlendirme icermektedir.

Burada da goraldiga gibi ust-bilis iglemleri anlik
islemlerdegildir, yagamalar, ¢calismalar, okumalar ve 6grenmeler
boyunca devam eden bir siirectir. Bu yoniiyle tst-bilig, iitiinun,
firinin ve otomobilin 1s1s1m siirekli olarak kontrol altinda tutan
ve onu kendi kendine ayarlayan termostat gibidir.

Yukaridaki iki 6rnekte Karacaoglan ve Asik Veysel tist-
bilis ile ilgili bir bilgileri olmadig: halde, zihin iglemlerinin
caligmasi sonrasinda yagadiklariyla baglantili bir farkindaliga
ulagmislardir. Ginimiizin 6rgun egitim dinyasinda
yapilmasi gereken sey bu farkindaligin 6grenciye okulda
kazandirilmasidir. Dolayisiyla, “ist-bilis”in, “bilis” iglemlerini
yonetebilmesi i¢in 6grenen 6grencinin 6ncelikle “ist bilig”
konusunda bilingli duruma getirilmesi gerekiyor. Bu, onu
"uist bilig” kavrami konusunda bilgilendirme demek degildir;
kendi bilme iglemlerinin farkinda olmasini saglama demektir.
Ogrencinin bunu yapabilmesi i¢in ti¢ degisik agidan egitilmesi
dugtnilir. Bunlar:

a. Ogrenme stratejileri bilgisi

b. Ogrenme gérevi ile ilgili bilgi

¢. Durum ve ortam bilgisi

a. Ogrenme Stratejileri Bilgisi: Ogrenme yollarins,
dgrenme tekniklerini ve bunlarin uygulanmas ile ilgili
ayrintilari iceren bilgidir. Ogrenme stratejilerinin her birinin,
olumlu olumsuz yanlari, sinirhliklar: ve imkanlar: hakkinda
bilinenler. Yani stratejileri tanima bilgisi. Yukaridaki béliimde
biligsel stratejilerle ve bunlarin okuma égretiminde kullanilmas:
ile ilgili ayrintili degerlendirme yapilmgtur.

b. Ogrenme Gérevi ile ilgili Bilgi: Bize verilen bir gorevi
yapabilme giiciimiizii, bu konu ile ilgili 6grenme stratejilerinin
kisiligimize uygun diistip diismedigini, giicli ve zay1f
yonlerimizigérme ve anlama bilgisi. Yani 6grenenin,yapilmasi
gereken yeni caligma ile ilgili olarak kendini tartmas: ve kendini
tanimasi.

c. Durum ve Ortam Bilgisi: Ogrenme stratejilerinin hangi
durumda, hangi zamanda ve hangi ortamda uygulanabilecegini
bilmedir. Yani yeni gorevin gereklilikleri ile ilgili bilgidir.

Okuma egitiminde 6grenenin tst-bilig becerilerinin
geligebilmesi bu ti¢ alanla ilgili donanimlarinin
zenginlegtirilmesine baglidir.Onun 6tesinde, bu donanimlarin
birbirleriyle i¢ ice ge¢mis bir biitinliik bigiminde sekillenmesi
beklenir. Yani genel olarak 6grenmelerde hangi stratejilerin
uygulanabilecegini, se¢ilen bu 6grenmede bagar: durumunun
ne olabilecegini ve yeni bir durumda hangi stratejilerin
secilebilecegini bilme tist-biligsel farkindalik ve tst-biligsel
beceridir.

C. Ust-Biligsel Okuma Stratejileri:

Biligsel bir farkindaliga ve iist diizey bir beceriye
ulagabilmek icin ust-bilig ile ilgili uygulamalarin birbirlerini
izleyen dort ayr1 agamada gergeklegtirilmesi gerekir. S6z konusu
olan bu agamalar bir ige, 6deve veya projeye baglama, onu
geligtirip tamamlama ve tamamlanani gézden gecirme geklinde
yuratilir. Surdirilen bu agamalar:
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1.Planlama

2. Diizenleme

3. Denetleme

4. Degerlendirme

Yukarida belirtilen dért asamali tist-bilis igslemleri, Tiirkce
dersinin dort temel 6grenme alani olan “dinleme, konusma,
okuma, yazma” ¢aligmalarinin tamamu i¢in diigtiinilmektedir.
Ancak bu ¢aligmada konu sinirlandirilmig ve tst-bilis stratejileri
ile ilgili degerlendirmeler sadece “okuma” ¢aligmalarini icerecek
sekilde diizenlenmigtir.

1.Planlama:

Burada, planlanacak “okuma” materyalini genig bir
yelpazede diisinmek gerekir. Ancak bu yelpazeye simif
icerisinde ve 6gretmenin rehberliginde stirdirilen okuma
calismalar1 dhil edilmez. Ciinka 6grencinin ist-bilig
stratejilerini kullanabilmesi onun kendi kendine veya bir
calisma grubuyla ama 6gretmenden bagimsiz ¢alismasi ile
miimkiin olur. Bu nedenle okuma metni veya metinleri sif
dis1 bir aragtirma 6devi veya projesi kapsaminda diugiunulur.
Genel anlamda, ortaokul diizeyinde tasarlanabilecek okuma
ddevleri ve okuma projeleri bir hikaye, bir roman, bir
ansiklopedi maddesi, bir deneme yazisi, bir siir olabilecegi
gibi, aym1 tiirden birkag 6rnegin kargilagtirmali incelenmesi
kapsaminda da olabilir.

Kendi kendine sorular sorma ve bu sorulari cevaplamaya
caligma, felsefenin temel ¢caligma yontemlerinden sayilir. Felsefi
bir kavram olan “ist-bilis” de, insanin yaptig1 veya yapacagi
caligmalarla ilgili olarak kendisine soru sormasi ile iglemeye
baglar. Bu nedenle, 6grenci kendisine verilen 6dev yénergesi
kapsaminda asagidaki 6rneklere benzer sorular: sorarsa
planlamaya adim atmus olur:

Odevle ilgili olarak benden beklenen nedir?

Bu is i¢in ne kadar zamana ihtiyacim var?

Bu konuda benim hangi bilgilerim var?

Okuma stratejilerikonusunda neler biliyorum?

Bu okuma édevi hangi stratejileri gerektirir?

Yapacagim caligmalar: hangi sira ile uygulamaya
koymaliyim?

Yaptigim isin dogru olup olmadigini nasil anlarim?

Benzer sorular égrencinin zihninde kabaca da olsa bir
calisma perspektifi ve caligma stratejisi olusturacaktir. Bu
perspektif digtinsel anlamda bir ¢alisma taslagidir, zihinsel
hazirhiktir.

2. Diizenleme:

Okuma ile ilgili bilis stratejileri “okuma 6ncesi, okuma
ani, okuma sonras:” gibi ti¢ agamal1 bir ¢aligma olarak uygulanir.
Okuma 6devi ya da projesi konusunda yapilacak planlamanin
da bu ii¢ agamayi izlemesi diistuniliir, ¢calisma plani da ona
gore duizenlenir. Bunu gésteren bir taslak, bir 6dev tasarimi
hazirlanir.

Okuma 6ncesi agama i¢in, okuma metin ya da metinleri
konusunda bilinenleri gézden gecirme, ona kabaca goz atma,
6nemli noktalarini, béliimlerini belirlemeye ¢aligma, daha
sonrast i¢in gerekli olabilecekleri tespit etme gibi diizenlemeler
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yapilir. (Cecen, M. Akif, Alver, Mehmet 2011, Katranci,
Mehmet. Yangin, Banu 2013))

Okuma ani i¢in yapilabilecek tist-bilis diizenlemeleri ise, bu
metinde uygulanabilecek okuma stratejilerini gézden gecirme,
uygun stratejileri belirleme, metnin yapisini anlamaya ¢aligma
ve ¢tkarim yapma yollarini arama, sonraki diizenlemelerde
gerekli olabilecekleri bellekte saklanabilecek tarzda kodlama,
ihtiyag¢ halinde sézliik, yazim kilavuzu, ansiklopedi ve genel ag
(internet) gibi kaynaklara bagvurma olarak tasarlanir.

Okuma sonras: stratejiler, degerlendirme anlaminda ve ilgili

maddede agiklanacaktur.

3. Denetleme:

Hazirlanacak 6devle ilgili okumalar hem bilis stratejilerinin
uygulandif1 agamalari hem de yapilmakta olan iglemlerin
yolunda gidip gitmedigini izleme anlaminda bilig st kontrola
gerektirir. Bu nedenle de hakli olarak baz: aragtirmacilar tst-
bilis yerine “yiiriitiici bilis” terimini tercih ederler.

Bu anlamda olmak tizere, anlagilmasinda gigliik ¢ekilen
bolumlerde geriye donts yapma, yirutilen ¢alismada izlenen
yolun dogrulugunu tekrar kontrol etme, metnin icerigi ile ilgili
citkarimlarin birbirleri ile iligkilendirilip iligkilendirilmedigini
inceleme, izlenen yolun 6dev yénergesine uygun olarak
yuruayip yurimedigini gérme, 6devle ilgili zaman yénetiminin
bagarili olup olmadigini anlama tiriinden dikkatler denetleme
anlamindaki tist-bilis stratejileridir.

4.Degerlendirme:

Okuma sonras: degerlendirme iglemlerinin planlanmasi su
sekilde dugunulebilir: Okuma metni ¢ikarimlarinin yapilacak
6dev icin uygun olup olmadigini anlama, ana-fikrini, ana
duygusunu veya olay 6rgiisiini kavrama, okuma aninda
uygulanmus olan biligsel stratejilerin (tekrar, anlamlandirma,
orgitleme) sonuglarina bakma, ulagilan durumlar: énceki
bilgilerle kargilagtirma, yanhglar: diizeltme, sonuglar
gerektiginde bagka kisilerle, 6gretmenle veya arkadaglarla
paylasip onlarin gérislerini de alma ve sonunda okuma
metni ile ilgili bilig stratejilerinin bagaris: konusunda genel bir
yargiya ulagsma. Bu tarz iglemler, yapilmigs olan: tekrar ele alip
denetleme anlaminda iist-bilis caligmalaridir.

SONUC

Okuma, bilgiyi 6grenmenin en kisa yolu oldugu gibi, iist
diizey dil becerisinin de anahtaridir. Ayni okuma dért temel
dil becerisinin de hedefinde yer alir. Kiltir ve medeniyet
irtnlerinin 6grenilmesi de okuma sayesinde miimkiin
olur. Okullarda suirdiirillen okuma iglemlerinin amac bilgi
ogrenmek gibi goriinse de, esas kalict hedef okuma aligkanlig:
edinme ve bilgi edinme yolunu suirekli agik tutmadir. Elbette
dgrencilere stirekli olarak okuma édevleri vermek, onlar
devaml okuma iglemleri ortaminda bulundurmak aligkanlhik
edindirmenin en kisa yollarindan birisidir. Ancak okuma
islemlerinin verimli olmasi, gerceklestirilen ¢aligmalarin
ve uygulanan okuma etkinliklerinin bilimsel temellere
oturtulmasina baghdir. Bu bilimsel altyap: da, okuma ile ilgili

zihin iglemlerinin, yanibiligsel islemlerin stratejik okuma stilleri

sonucunda olugabilecegini 6ngérmektedir. Onun 6tesinde de

bu biligsel zihin islemleri, tist-bilig tarafindan siirekli olarak
kontrol altinda tutulmadikea tist diizey bir okuma beceri

ve aligkanhigina ulagilamamaktadir. Bu nedenle ve 6zellikle
Turkee dersi egitim-6gretim ¢aligmalarindan sonug alabilmek
icinénce okuma metinleri izerinde her tiirlii okuma stratejisi
defalarca uygulanmali ve béylece “okuma stratejileri bilgisi”
olugturulmali, onun peginden de yapilanlarin bilingli olarak
fark edilmesini saglamaya yonelik “ust-bilig” farkindalig:
caligmalarina gecilmelidir.
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CUMHURIYET ONCESi VE CUMHURIYETIN
iLK YILLARINDA BURSA’DA EL SANATLARI

Crafts in Bursa Pre-Republic and Republic’s First Years

Mehmet KAYA*

Ozet

Bursa tarihin en eski dénemlerinden beri ekonomik
bakimdan 6nemli bir merkez olmustur. Bu 6zelligi Bizans
ve Osmanli Devleti devrinde de devam etmistir. Ekonomik
faaliyetler bakimindan el sanatlarinin énemli bir katkis: vardar.

El sanatlarinin cesitliligi hem ugragilan alanlarin
farklihgini ortaya koymakta, hem de sehrin ekonomik
yapisini kuvvetlendiren bir yap: gostermektedir. Kunduracilik,
debbaglik, bicakgilik, boyacilik bu el sanatlari i¢inde ilk akla
gelenler arasinda sayilabilir.

El sanatlarinin gelismesinde esnaf birlikleri ve cemiyetlerin
6nemli pay1 vardir. Meslek ahlakinin siirdirtilmesinde bir
kontrol mekanizmasi olusturmus, hem de daha kaliteli
uretime imkan saglamistir. Ciraklarin belli bir disiplin
altinda sanatlarini 6grenmeleri, ayn1 zamanda bu sanati usta
olarak 6gretmeleri sanat dalinin gelismesinde énemli bir yer
tutmusgtur.

El sanatlar1 XIX. Yuzyil sonlar1 ve Cumhuriyetin ilam
sonrasi olmak tzere iki kisimda ele almak mimkindur.
Kunduraa, debbag, kabzimal, bicakei, boyaci, mag1 gimiis
islemeciligi, kagitc1 olmak tizere Cumhuriyet 6ncesi dénemin
belli bagh el sanatlar1 arasinda sayilabilir. Cumhuriyetin ilani ile
birlikte bu el sanatlarindan bazilar1 digerlerine gére 6n plana
¢tkmaya baglamigtir. Araba imalari, debbaglik, kagit imali gibi.
El sanatlar1 gérkemli durumunu 16.-19. Yiizyillar arasinda
gostermisgtir. Bu el sanatlarinin bu dénem icinde geligmesi
sadece Bursa ile sinirli kalmamig, buradan devletin diger
sehirlerine ihrac edilen, hatta baz sehirlerde el sanatlarinin
gelismesine 6nciilitk etmesi bakimindan belirleyici bir konumu
olmustur. Sanatkarlarin sanatlarim gelistirmek adina gereken
caligma disiplini yaninda, sanat ahlakini da gézeterek hareket
etmeleri 6nemli bir nokta olarak belirtilmelidir. Sanat 6grenen
cirak 6grenimi boyunca ustasindan gorerek ve incelikleriyle
kavramasi, sanatin1 gelistirmesi anlaminda dikkate deger
bir durum olarak kargimiza ¢ikmaktadir. El sanatlarindaki
bu gelismesi sayesinde déneme iz birakacak eserler ortaya
konulmustur.

XIX. Yizyillda makinelegme ile birlikte el sanatlar1 da
gerileme icerisine girmigtir. Avrupa’nin seri tiretimle daha
ucuza mal imal edip satmasi, zanaatkarlarin el emegi ile elde
ettikleri Griinlerin daha pahali olmasi sebebiyle bunlarin
alim giiciiniin azalmasina neden olmustur. Bu makalede
Cumhuriyetin ilk yillar: itibariyle sehirdeki el sanatlarinin
durumuna deginilecektir.

Anahtar Kelimeler: Bursa, Bursa'da El Sanatlar,
Cumhuriyet Oncesi ve Cumhuriyetin Ilk Yillar:

*Dog Dr. Nigde Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bélimii, dr.kaya40@hotmail.com

62

Abstract

Bursa’s history since the most ancient times was an
important center of economic maintenance. This feature also
continued during the reign of the Byzantine and the Ottoman
Empire. There is an important contribution in terms of
economic activities and crafts.

The diversity of crafts and reveals the diversity of the areas
dealt with in the show as well as a structure that strengthens
the city’s economic structure. Shoemaking, Tanners, cutlery,
painting listed among the first ones in the crafts.

The development of crafts and trades unions have an
important share of the community. Occupation has created a
control mechanism for the maintenance of morality, and has
enabled better quality production. Apprentices learn their art
under a certain discipline, but also hold an important place in
the development of this art as a master of arts teaching.

Crafts can take in two parts, XIX. Century and after the
proclamation of the Republic. Shoemaker, Tanners, middlemen,
cutlery, painters, match silver processing, are among the major
craft. including the pre-Republic period. Some of these crafts
with the proclamation of the Republic began to prominence
than others. Car manufacturing, Tanners, such as paper should
be fine. Crafts splendid condition 16.-19 centuries. It showed
in centuries. This is not limited to the development of crafts
in this period only in Bursa, which are exported to other
cities in the state here, even some of the city has been in the
hands of a dominant position in terms of being a pioneer in
the development of art. Besides working discipline needed to
improve the art of artisans, art considering the morality of
the act should be mentioned as an important point. Seeing
the master apprentice learning throughout the learning and
understanding of the intricacies of art, remarkable in terms
of the development of art emerges as a state. Crafts were
introduced in the period to leave a mark it works thanks to this
development.

XIX. crafts with mechanization Century has entered into a
recession. and sells cheaper to mass production with Europe,
due to the more expensive products of craftsmen earned by
manual labor has led to a reduction of their purchasing power.
The first years of the Republic will be discussed in this article as
the status of crafts in the city.

Keywords: Brussa, Craft in Brussa, Pre-Republic and
Republic’s First Years

I HAZIRAN 2016




Giris

Bursa’da el sanatlarinin tarihi gelisimi bakimindan
6nemli bir yeri vardir. Bunlarin birtakim lonca ve birlikler
seklinde varliklarini sturdiirdukleri gérillmektedir. Cumhuriyet
oncesinde esnaf birliklerinin kendilerine 6zgu talimatnameleri
olup, zanaatkarlar arasinda dogabilecek sorunlar: halletmek,
sanatin gelismesine katkida bulunmak, zanaatkara ihtiyag
duyacag durumlarda yardimc olmak, bu birliklerin amaglar
arasinda yer almigtir. Kurulan yardim sandiklar: ile iiyelerine
daha iyi imkénlar sunabilmeyi de ihmal etmemislerdir.
Belediyenin 1912 yilinda yayimladig: talimatnameye butiin
esnaf birliklerinin uymasi saglanmigtir (Egilmez,1939:
37). Tarihte Bursa’daki el sanatlari ile ilgili bilgi verilmeye
caligilacaktir. Bunlarin ne durumda olduklar: Cumhuriyet
oncesi ile bir kargilagtirma yapilarak ele alinacaktir.

A-Cumhuriyet Oncesi Bursa'da El Sanatlar1

1-Kunduraci ve Makineci Esnafi

Bu esnaf birligi eskiden beri mevcut ise de, 1926 yilinda
cikarilan kanunla bir diizenleme getirilmistir. Cemiyetin
toplant1 adresi Zeytin Hani'nda otuz iki numara idi. 1926
yili itibariyle bu birlige doksan ditkkan kayitliydi. Yerli kosele
yaninda Avrupa'dan getirilen koseleler de iglenmekteydi.

2-Diilger Esnafi

Bu birligin 1924 yili itibariyle bir cemiyete dénistagu
gorilmektedir. Cemiyet merkezi Cira Pazari'nda olup, yiiz elli
esnaf kayithyd: (BOA, Dahiliye Nezareti Idare Kismi DH. iD,
38-2/28).

3- Perukar Esnafi

Cemiyet 1925 yilinda kurulmus olup, iki yiiz iyesi vardi.
Bunlardan ii¢ iiye kadinlar i¢in caligmaktaydi. Otuz tiye birinci
is olarak bu sanat1 yurutirken, digerleri de kahvecilik ve
benzeri mesleklerle bu sanat1 yerine getirmekteydiler.

4-Debbag Esnaf1

Cemiyetin 1926 yilindaki merkezi At Pazar’'ndaydi. Bu
sanat dalinda on usta, elli kalfa ve buna yakinda ¢irak bu sanat
dalinda ¢caligmaktayda.

5-Havlucu Esnaf1
Gelincik Cargistnda 1926 yilinda kurulan bu birlik
icerisinde kirktan fazla ditkkdnda faaliyet gosterilmekteydi.

6-Kabzimal Esnafi

Cemiyetin merkezi Yogurt Hanr'nda idi. Cemiyetin bagkani
Salih Efendizade Mehmet Emin Efendi cemiyetin 1926
yilindaki bagkan: idi. Sehirde elliye yakin kabzimal esnafi bu
donemde faaliyet gésteriyordu.

8-Bicakc1 ve Testereci Esnafi
Cemiyetin idare merkezi Nalincilar Cargr’'sindaydi.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda kirk yedi diukkanda bu birlik
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faaliyetlerini stirdiiriiyordu. Her 6lciide bigak, testere
imal edilmekteydi. Bicak ve testerelerin ¢eligi Avrupa'dan
getirilmekteydi (Bursa Vilayet Salnamesi 1927, 1927: 299).

9-Boyaci Esnafi

Boyacilik Bursa'da geligmis bir sanat daliydi. Eski vilayet
matbaasinin bulundugu yerde Al Boyacilar vard: (Egilmez,
1939: 68).

10-Mumcu Esnaf1

Her ¢esit ve renkte mum yapilmakta olup, bu mumlarin
bir kismi Istanbul’a génderilmekteydi. Zarafet ve yapilisi
bakimindan bu mumlar biyiik ilgi gérmekteydi.

11-Giimis islemeciligi

Bursa Darphanesinde gumus parcalar eritilerek iglenmeye
hazir hale getiriliyordu. Gimiiggiilere giimiis ve altin Darphane
Emini gozetiminde verilmekteydi.

12-Mutaflik

Yem torbalari, egerler, ¢ullar yapan mutaflar Bursa'daki
el sanatlari icinde 6nemli bir yer tutmaktaydi. Ordunun
ihtiyaglarinin biytik bir kismi sehirdeki mutaflardan
kargilanmaktayda.

13-Derici Esnafi

Sehirde tabakhanelerin ¢oklugu bu sanat dalinin
gelismigligini gostermekteydi. Makinelesme ile birlikte
tabakhanelerin sayis1 azalmigsa da bugiin de bu sanat dal
varhigini siirdirmektedir.

14-Dikici Esnaf1

Dikici esnafi ¢etik, mest, yemeni imal etmekteydi. Bu
sanat dalinda ¢aligan esnaf Tahtakale civarinda faaliyetlerini
sturdurmekteydi.

15- Camahk
Cam igiyle ugrasan yiize yakin ditkkan vardi. Renkli pencere
camlari, fincanlar yapilmaktayd.

16-Canak Cémlek imalat1
Temenyeri'nde canak-¢émlek testi imalathaneleri, Kiremitci
mahallesinde tugla ve kiremit ocaklari vardu.

17-Kagitchik

Cilimboz deresi kiyisindaki kagithanelerde imalat
yapiliyordu. Devrin kagit yapiminda Bursa'nin 6nemli bir pay:
vard: (Egilmez, 1939:70).

B- Cumhuriyet Donemi El Sanatlar1

Cumbhuriyetin ilk yillarinda mitbadele déneminde,
sehirde cesitli sanat dallarinda Tiirk ve gayri Muslim birlikte
caligmaktayd. Yahudilerden ti¢ kisi terzilikle, yirmi iki kigi
marangozlukla ugragmaktaydi. Milliyeti belirlenemeyen on
yedi gayri Muslim’den onu icecek imaliyle ugragsmaktaydi.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda sehirde el sanatlarinin durumu
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Sanat adi Sanatkar sayist Sanatin durumu Sanat ad1 Sanatkar sayisi Sanatin durumu
Urgancilik 9 gelismiyor Nalbantlik 100 gelismiyor
Bakircilik 19 gelismiyor Tenekecilik 14 gelismiyor
Terzilik 59 gelismiyor Culhacilik 22 gelismiyor
Tascilik 5 gelismiyor Comlekeilik gelismiyor
Kunduracilik 97 gelisiyor Cilingirlik gelismiyor
Kegecilik 10 gelisiyor Sepetcilik 20 gelismiyor
Kiregcilik gelisiyor Sarraglik 42 gelismiyor
Comlekeilik gelisiyor Semercilik 20 gelismiyor
Yorgancilik 30 gelisiyor Sandik¢ilik 4 gelismiyor
Arakiye 15 gelisiyor Hasireilik 20 gelismiyor
Mutaflik 35 gelisiyor Debbaglik 30 gelismiyor
Takunyac1 52 gelisiyor Havluculuk 300 gelisiyor
Dikici esnafi 240 gelisiyor Helvaci 15 gelisiyor
Nakkaslik 1 gelismiyor Sekerci 22 gelisiyor
Bigakeilik 50 gelisiyor Marangozluk 46 gelisiyor
Sabunculuk 3 gelismiyor Arabacilik 51 gelisiyor
hakkinda bilgi edinmek miimkiindur (Erkan-1 Harbiye Riyaseti, Sonug

1927:213).

1-Araba imalat1

Birinci Diinya Savasi éncesinde gehirde altmiga yakin
araba imalathanesi vardi. Bu imalathanelerde yilda iki bin beg
yuz araba imal edilmekteydi. Bunlarin biiytk bir kismi diger
vilayetlere satilmaktayda.

Cumhuriyetin ilk yillarinda yirmi beg imalathanede ancak
elli bir usta ¢aligiyordu. Bu ustalar tek yaylh ve yaysiz araba
imaliyle ugrasiyorlar, fayton yapimiyla ilgilenmiyorlardi. Bu
yirmi bir at6lyede yilda sekiz yiiz araba yapilmaktayda.

2- Bigakalik

Sehirde 6nemli bir sanat daliydi. 1924 yilinda sehirde elli
bigak ve testere imalathanesi vardi. Cumhuriyetin ilk yillarinda
yilda yetmis bin kadar bigak ve testere yapiliyor, bunlardan bir
kismi bag testeresi olarak Izmir'e satiliyordu.

3- Debbaglik

Sehirde otuz kadar debbaghane vardi. Debbaghanelerde
yilda seksen bin koyun, on bin keci, bes bin oglak ve iki bin
manda derisi islenmekteydi. Islenen derilerin biiyiik bir kismi

vilayet i¢inde titketilmekteydi (Erkan-1 Harbiye Riyaseti,
1927:214).
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Gorildigu uzere Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyetin
ilk yillarinda Bursa el sanatlar1 bakimindan énemli bir
konumdaydu. Cesitli meslek gruplarindan sanatkarlar bu
sanatlar yiiriitmekteydiler. Ancak sanayilesmenin hizla
artmasiyla bircok sanat dali gerilemeye ve hatta kaybolmaya
baglad.

Guntmiizde bu anlamada bazi kuruluglarin destekleri s6z
konusudur. Yine de baz: sanat dallar1 kaybolmug durumdadr.
Sehrin ekonomik ve sosyal hayatinda 6nemli bir yer tutan el
sanatlarinin gelismesinin saglanmasi yaninda, saglanacak
maddi ve manevi desteklerle destek verilmesi hem bu
sanatlarin kaybolmamasini, hem de énemli bir gecim kaynag:
olarak yer almasin giindeme getirecektir.
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A CONCEPTUAL FRAMEWORK FOR THE STUDIES ON
URBAN CONSCIOUSNESS:
THE SAMPLE RESEARCH IN BURSA

Kentlilik Bilinci Calismalari I¢cin Kavramsal Bir Cerceve: Bursa Arastirmasi Ornegi

A. Mehtap SAGOCAK

Abstract:

In connection with city, urbanity and urbanization, studies
concerning the formation of urban culture and enhancement
of urban life quality have become even more important in
recent years. In this context, the concept of urbanization
consciousness has become the main focus of many debates
and research. Urbanconsciousness is the state in which the
individual feels responsible towards the city and that the city
belongs to them. The fact that individuals residing in a city
have a sense of urbanconsciousness is very important in the
conservation of the natural, historical and cultural values
of that city, in the protection of the investments made and
in providing an environment for peace, trust and prosperity.
Bursa is a field of study that may set a good example for
urbanconsciousness due to its various qualities such as its
historical background, geographical location, natural beauty,

industrial and commercial potential and demographic structure.

The subject of the present article “A Study on Urban
Consciousness in Bursa” has been conducted by Uludag
University in cooperation with Bursa City Council as a Scientific
Research Project and it has aimed to gather information about
the emotional involvement of the individuals residing in Bursa
with the city they live in, their future plans regarding the city,
their perceptions of Bursa, the values they acquired in this city,
their perception of self in the city, their possessiveness of the
city, their representations of self in the city, urbanization and
civil consciousness tendencies, social solidarity, their behavioral
patterns for their love, knowledge and possessiveness of the
city, for the protection, improvement and adaptation to the
city and,as a result, to interpret the findings comparatively by
statistical measurements.

The fundamental concepts that have become prominent
as a result of the literature review and investigations for the
measurement of urban consciousness are: “sense of belonging,
awareness, responsibility and transformation” within the
context of knowing, loving, owning and integrating with the
city in a quadruple structure.

Based on these fundamental concepts, indicators have
been formed with a survey study including 2000 individuals;
findings and results have been evaluated within this suggested
conceptual framework and published as a book in 2015. This
model which was applied within the scope of the project as
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a distinctive model has a structure that could be taken as

an example in many further urban consciousness studies.
Conceptual correlations, findings, results and suggestions were
opened to discussion over Bursa sample. It is anticipated that
this formed conceptual framework may shed light on strategy,
method, planning, administration and implementations of
Local Governments, Non-Governmental Organizations and
scientific institutions.

Key words: Urban Consciousness, Belonging, Awareness,
Responsibility, Transformation, Bursa

Ozet:

Kent, kentlilik, kentlilesme kavramlariyla baglantili olarak
kent kiiltarinin olusturulmasi ve kentsel yagsam kalitesinin
arttirilmasi yéninde ¢caligmalar giderek 6nem kazanmaktadir.
Bu baglamda kentlilik bilinci kavrami pek ¢ok tartigmanin ve
aragtirmanin ana konusu haline gelmistir. Kentlilik bilinci;
kisinin kendini kente kars1 sorumlu ve kenti de kendisine
ait hissetme durumudur.Kentin sahip oldugu dogal, tarihi ve
kalturel degerlerin korunmas: ve yapilan yatirimlara sahip
¢ikilmasinda, huzur, giiven ve refah ortaminin saglanmasinda
kentte yagayan bireylerin kentlilik bilincine sahip olmalar
biyiik 6nem tagimaktadir. Bursa , tarihsel sertiveni, cografi
konumu, dogal guzellikleri, sanayi ve ticari potansiyeli,
demografik yapis: gibi cesitli 6zellikleriyle , kentlilik bilinci
caligmalar1 icin 6rnek olugturabilecek bir ¢caligma alanidur.

Makaleye konu olan “Bursa'da kentlilik bilinci aragtirmasi”,
Bilimsel Arastirma projesi olarak Uludag Universitesi ve Bursa
Kent konseyi igbirligiyle, gerceklestirilmis, Bursa'da yagayan
bireylerin kentle olan duygusal baglari, kente dair gelecek
tasarimlari, Bursa algilari, Bursa'da edindikleri degerler,
kentteki ben algilari, kenti sahiplenme duygulari, kentte
kendilerini temsil bi¢cimleri, kentlegme ve sivil biling egilimleri,
sosyal dayanigma, kenti tanima, sevme, kenti sahiplenme,
koruma, gelistirme ve kente uyum yoniindeki davranig
bi¢imleri, kentli olma gibi konularda bilgi toplamak ve sonuglar1
istatistiki 6l¢iimlerle kargilagtirmali olarak yorumlamak
hedeflenmigtir.

Yapilan okumalar ve incelemeler sonunda kentlilik
bilincinin 6l¢ctlmesi ve yorumlanmasi i¢in 6ne ¢ikan baglica
kavramlar: 4li bir yapi i¢inde ,kenti tanimak, sevmek, sahip
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ctkmak ve kentle butiinlesmek baglaminda "aidiyet, farkindalik,
sorumluluk ve déniigiim” olarak tespit edilmigtir. 2000 kisi
tizerinde yapilan anket ¢caligmasinda bu ana kavramlara

bagl olarak géstergeler olugturulmus, bulgular ve sonuglar
onerilen bu kavramsal cerceve icinde degerlendirilmis;

kitap olarak da 2015 yilinda yayimlanmistir. Ozgiin bir

oneri olarak proje kapsaminda uygulanan bu model, daha
sonraki pek cok kentlilik bilinci aragtirmasi icin de érnek
alinabilecek bir yapidadir. Kavramsal bagintilar, bulgular,
sonuglar ve éneriler, Bursa 6rnegi tizerinden tartigmaya ve
degerlendirmeye agilmigtir. Olugturulan bu kavramsal ¢atinin,
Yerel yonetimlerin, STK'larin, bilimsel kuruluglarin strateji,
yontem, planlama, yonetim ve uygulamalarina da 1g1ik tutmas:
umulmaktadir.

Anahtar kelimeler:Kentlilik Bilinci, Aidiyet, Farkindalik,
Sorumluluk, Déntisiim, Bursa

Introduction

A City is a physical residential area with an economic
efficiency such as commercial services, in which all kinds of
products including the agricultural products are distributed,
population, which densified in a bordered area,has stratified
from social aspect, where vertical and horizontal mobility
is widespread and the efficiency of non-governmental
organizations gradually increases and the criteria of which is
determined by every country according to its unique qualities
(Bal, 1999:23, isbir, 1991:8).

Urbanization is a social change process in which the
participation process, type and time of the individuals to
the production varies; it is a process that appears with mass
migration from the countryside which offers a production-
based lifestyle into the cities together with the socio-economic
transformations seen in rural areas and that offers, along with
the fact that cities have become centers of attraction from both
the economic, social and cultural points, a new consumption-
based lifestyle.

Recognizing that being in a city and being urban are two
different things, while urbanization indicates the fact that
population has concentrated on specific areas from the physical
and demographic point of view; urbanity, as a concept bearing
social and psychological content, is a way of life that expresses
the internalization of urban culture and values (Parlak, 2011:
453-454).

Urbanity explains the resocialization process of the
individuals migrating to the city. Socialization is the
internalization process of the individuals of the value-norm
system and behavioral patterns of the social group they are in
and gradually of the society. Individuals migrating to the cities
internalize the value-norm system of the urban society, way
of thinking and behavioral patterns and gradually life style
of urban people. This process is related with many variables
such as previous life experience of every individual or group,
time spent in the city, social environment they interact with,
their profession, level of education, etc. Naturally, though
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an ideal urban profile is formed, the establishment of an
urban prototype is based basically on the fact that individuals
undergo an urbanization process depending on time, society
and city and are accepted as a result of this process (Bal,
1999:35).

The major factor that distinguishes “an individual
residing in the city” and “urban” is hidden in the concept of
“consciousness” which incorporates “awareness”, “belonging to”
and “responsibility”. Urbanity is a state of consciousness and
requires active effort. In the light of these definitions, a recent
concept that has become prominent is urban consciousness.
Urban consciousness is a state in which the individual feels
responsible towards and possessive ofthe city. According to
another definition, urban consciousness is the attitudes, values
and behaviors formed by the knowledge resulting from living in
the city (Giigli, 2002:18).

It is meaningful that the concept of urban consciousness
has become prominent in recent years, is being discussed and
many urban consciousness studies have been conducted in
various scales. The principal condition for the formation of
urban consciousness is the fact that the individuals establish
meaningful and strong bonds with the city they reside and
internalize the culture of living in the city by feeling like a part
of the city they live in. Moreover, this requires participating
into the decision making process regarding the city, being
individuals feeling responsible from the urban formations and
protecting the city within the frame of modern administration
mentality. In this regard, the concept of urban consciousness
has increasingly become crucial as a strategic notion and the
studies in this field have gained momentum.

Field of Study, Method and Content

The Scientific Research Project which the present study
is based on has aimed to measure urban consciousness in
Bursa and has been conducted by Uludag University with the
cooperation of Bursa City Council. The survey was applied
to 2000 individuals in 7 central districts of Bursa and the
demographic data, basic results and other data obtained by
cross analysis and compatibility analysis, evaluations and
discussions regarding these data were printed as a book. It is
expected that the analysis and interpretation of these data for
the longterm strategic planning and activities carried out by the
decision makers concerning the city of Bursa shall constitute
a basis for strategy, method, planning, administration and
implementations of local administrations, non-governmental
organizations and scientific institutions.

With its historical background of more than 2000 years,
the city of Bursa has been through various transformations
since the day it became the first capital of the Ottoman Empire
until today. When considered within the scope of historical
continuity, it is seen that Bursa has been an important
residential area in every time period. Among the reasons why
people have preferred to settle in the city of Bursa are the
fact that it enables marine and land transportation due to its
geographical location, its closeness to an important center
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such as Istanbul, its climate, natural
structure and the economic opportunities
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C—> Awareness of the city,

it provides. The city has continued its
existence as an important trade center

RECOGNIZE

AWARENESS

familiarizing with the

throughout the history and received
dense migrations in various time periods.
Developed commercial and social life

has made Bursa an attractive settlement
destination where the individuals can

Feeling like an

find a dynamic economic and social life all

’ Urbanite/ A citizen of

through the history and a unique culture LOVE BELONGING TO Rursa. lovine the citv
has emanated in the city.
Notably, following the establishment
of the first organized industrial zone
of Turkey in this city in the 1960s, the
city has received migration rapidly and Feeling responsibility
entered into a process of urbanization and possessiveness
an(.i trar'lsf(?rmatlo.n. Qpemng of the — — towards the city,
University in the city in 1970s has been . )
another trigger for the migration. Today, OWN owning, protecting and
with its population over 2,5 million, RESPONSIBILITY improving the city
Bursa is the 4* biggest city of Turkey
with regards to economic significance,
population and development. Bursa is an
important field of study for measuring and -
interpreting urban consciousness due to Adaptation of the
its abovementioned characteristics. — individuals arriving the city
The present study which was ' TRANSFORMATION- by way of migration to the
condu-cted in Bu.rsa for measuring urbfin INTEGRATE ADAPTATION citv life. transformation
consciousness differs from the other five

previous studies executed in different
cities of Turkey (Antalya, Istanbul, Bursa, Konya, Samsun) in
that it is based on a new model proposition.

Recognizing and loving the city, feeling a sense of belonging,
owning and protecting the city and participation to problem
solving are important in the formation of urban consciousness.
Based on this fact, the present study estimates three main
concepts: awareness, belonging to and responsibility.
Transformation and integration processes of the individuals
who have arrived to the city by way of migration to the city life
is added to this structure as the fourth factor.

The fundamental characteristics that form this model are as
follows:

1. Recognizing the history and cultural and social values of
the city.

2. Loving and possessing the city by feeling the emotion of
belonging to the city.

3. Protecting and conserving the city, undertaking
responsibility in order to realize physical, cultural and social
transformation.

4. Having a transformation and adaptation process within
the context of integration with the urban life.

Urban consciousness in Bursa is measured by the indicators
suggested in the light of these concepts and the results are
displayed by using statistical methods.
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Figure 1: The diagram of conceptual framework of
Urban Consciousness Research.

Considering the distribution of the questions of the Survey,
it is seen that apart from the demographic questions, the
indicators regarding the estimated concepts are grouped to
support the main headings:

1. Indicators regarding “Awareness”
(Recognition)

*Perception of Bursa

*The reason for preferring Bursa (Knowledge-Emotion)

*Evaluations towards the identity of Bursa: recognition of
its potential and values.

*definition of urbanity

*Evaluation of the individuals of their current state and
improvement as urbanites

*Recognizing the City: Visiting places of importance,
recognizing the values of Bursa.

*Participation to urban cultural and social activities.
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2. Indicators regarding “Belonging to”

*Loosening of the ties to the hometown

*State of missing Bursa

*Commitment to Bursa (the idea of not abandoning)

*Preferences and attitudes in cases of birth, marriage and
death in the city

*Loving the city of Bursa

*Describing oneself as resident of Bursa, the desire to
recognize and own the city

3. Indicators regarding “Responsibility”

*Membership to urban institutions: urban organization
awareness, participation to decision, administration and
control mechanisms

*Behavior and communication sensitivity regarding the
social life in the city:

Criticism

Warning

Conscientious responsibility

Appreciation

Courtesy driven communication

Table.1 Urban Consciousness Indicators
Findings of Urban Consciousness in Bursa Study:

Considering demographically, it is seen that some of
the estimations made at the beginning are confirmed in the
results.

*Time spent in the city,

*Difference in consciousness caused by being born in Bursa,

*Social and economic urban gains obtained in the city,

*Confirmation of the relationship between age-
education-level of income and urban consciousness in urban
consciousness context; thus, urban consciousness levels of the
individuals who:

Were born in Bursa,

Are at the age of 45 and above,

Have been living in Bursa for a long period of time such as
54-63 years,

Have a regular job for more than 35 years

have a high level of urban consciousness as expected.

Based on these results, it is possible to say that being
born in a city has made an additional contribution to the
feeling of being an urban and increased the level of urban
consciousness. On the other hand, it is possible to state that as
the age increases owning the city also scales up and that this
fact increases the level of urban consciousness. In other words,
the more age increases, the higher urban consciousness level
occurs. Another finding is that as the time spent/lived in a city
increases, it is seen that the level of urban consciousness also
increases. It is possible to state that decisiveness of economy
is valid also for this situation and that the individuals with a
regular income have a higher level of urban consciousness than
those who do not have a regular income.

A. Mehtap SAGOCAK

When all these findings are considered together, it could
be expressed that being born in a city, age, time spent in that
city and having a regular income have a direct effect on urban
consciousness.

Apart from the demographic findings, some results
regarding awareness, belonging to, responsibility and
transformation-integration within the context of urban
consciousness:

In terms of the definition of urbanity, “feeling like a resident
of Bursa”, “regarding as the owner” appear as prominent
factors. The fact that being an urban is explained as more than
being born to a place, as feeling oneself as belonging to a place
is an indication of the formation of urban consciousness. This
approach overlaps with modern-day definitions of city which
is described as the place where individuals gain a position and
status with their personal efforts. In other words, even if the
individuals were born in another place, they are able to become
an urban individual in the universal sense in the city they live
in.

The emotions felt while living in Bursa are expressed mainly
with positive feelings such as “happy, peaceful, at ease, safe”.
The fact that individuals express their feelings about living in
Bursa with such positive expressions although the city has
expanded largely in recent years is a very rare quality that could
not be said for many cities in the world. Although Bursa is a big
city, it has the warmth and atmosphere of a family.

Though the percentage of the individuals who arrived to
the city by way of migration for going hometown is high, the
reason for this is explained mainly as “visiting the hometown”.
This fact means that even if individuals who migrated to the
cities have contact with their hometowns, they would not
abandon the city they live in. According to the results Bursa is a
city which is missed and not desired to leave.

According to the results, obeying the social and moral
rules and displaying sensitivity about this issue have become
prominent. Considering that majority of the population have
later arrived to the city, this is an important chance for Bursa.
This means that “belonging to”, one of the key concepts of
urban consciousness, is present in the residents of the city. The
individuals, who feel like they belong to the city, have passed to
the next stage by drawing attention to obeying social rules and
displayed the existence of urban consciousness by activating
“responsibility”.

In urban consciousness context, it is meaningful that the
rate of following local media is quite high. Following local
media indicates that individuals are interested in the city they
live in; in other words, they display their sensitivity regarding
the city they reside in. As to sensitivity, it is an essential
element of being urban. It is possible to regard it as an indicator
of the fact that individuals are faithful to the place they live in
and have a high level of perceiving the local.

Membership to Non-Governmental Organizations,
generally, appears as weak. This result could be explained as
absence of being an organized society consciousness which is
one of the requirements of being an urban individual and living
in the city.
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When considered from transformation point of view, it
is seen that individuals who have settled in Bursa by way
of migration have been through a transformation in their
economic status and life style. Cities, as they are a social change
process at the same time, have an effect on the lives of the
people. In this scope, individuals who migrate to the city for
better job opportunities go through a transformation peculiar
to the cities in their life styles as well as their economic status.

For “belonging to” concept, the main emphasis of the
participants for the things that should be done in Bursa
has been on humanitarian values such as cooperativeness,
tolerance and hospitality, protecting history and nature, unity
and solidarity without any exceptions. The prerequisite of being
able to exist together in the city, “the place where you meet
strangers”, is bringing humanitarian values into the forefront
by paying no attention to where anyone comes from. It is
important for the individuals living in Bursa to be aware of
and draw attention to this fact. On the other hand, the need to
protect historical and natural characteristics is emphasized and
this is meaningful because of the fact that it indicates that the
individuals living in Bursa have recognized and feel responsible
towards their city.

Summarily, in the light of the questions covered in the
survey, it is seen that individuals who:

Do not visit their hometown frequently,

Are members of foundations and non-governmental
organizations related with the city,

Regard themselves as owners of the city,

Follow the local media

have a higher level of urban consciousness.

Not visiting hometown frequently indicates

higher level of consciousness in “belonging to” context
from the point that it represents the fact that the resided
city has been internalized. On the other hand, membership
to non-governmental organizations indicates high urban
consciousness level in “responsibility” context. The fact that
individuals regard themselves as owners of the city is a state
that directly indicates high level of urban consciousness.
Following local media, as mentioned before, is directly related
with level of urban consciousness. If the individuals are
concerned about the city they live in, they follow local media, in
other words, this indicated a developed urban consciousness.

Result:

It is very important for the individuals residing in the
cities to have urban consciousness in conserving the natural,
historical and cultural values of the city and protecting
the investments made to the city. The prerequisites of the
procurement of urbanization by way of improving urban
consciousness are recognizing and loving the city that they
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live in, feeling a sense of belonging to this city, protecting,
improving and feeling responsible towards the city. In this
context, conceptual framework established within the scope of
the study provided the opportunity to measure and evaluate
urban consciousness.

As aresult, Bursa is a remarkable city with its historical,
natural and cultural structure, social and economic
opportunities and potentials it presents. Its urban adventure,
demographic features and the rapid change it has been through,
with its positive and negative aspects, have made Bursa an
important research ground from the point of understanding
and interpreting the concept of urban consciousness. In the
light of the findings, it is seen that Bursa is a city with a high
level of urban consciousness. The conceptual framework
concerning the concepts of awareness, responsibility, belonging
to and transformation which form the structure of the present
study has been presented as a new model proposition for
urban consciousness and the important correlations and
results revealed as a result of the study have been opened for
discussion and interpretation over Bursa model.
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SINIF OGRETMENLERININ COCUK KiTAPLARININ
SECIMINE YONELIK GORUSLERI

The Views of Classroom Teachers on Child Book Selection

Metin BOZKURT*

Oz

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda, Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanma, elegtirel ve yaraticl diistinme, iletigim,
problem ¢ézme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve karar verme gibi temel becerilere yer verilmistir.
Ogrencilerin okumasi i¢in segilecek nitelikli cocuk kitaplarinin
bu becerileri gelistirecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin okuma aligkanhgini kazanmasinda nitelikli
kitaplar1 secmesi 6nemlidir. Bazen 6grenciler kendileri
de iyi kitap secemezler. Ogrencilerin kitap okumay1
sevmeleri, okuduklarini anlamalari, bunlar iizerinde
diigiitnmeleri, elestirmeleri, dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeleri, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilmeleri i¢in kitaplar iyi segilmelidir. Ogrencilerin
nitelikli kitaplar1 secmesinde ve bu kitaplarla
tanmigtirilmasinda ise sinif 6gretmenlerine 6nemli
gorevler diismektedir. Ogrencilerine kitap segiminde,
okuma aligkanlig: kazandirmada ve her anlamda model olacak,
onu sekillendirecek kisi sinif 6gretmenidir. Bu agidan simif
6gretmenlerinin 6grencileri i¢in nitelikli cocuk kitaplarinin
seciminde nelere dikkat ettigine iligkin goriisleri 6nem arz
etmektedir. Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin cocuk
kitaplarinin secimine yonelik goriislerinin ortaya
¢ikarilmasi ama¢lanmaktadir. Aragtirma tarama niteliginde,
betimsel bir ¢caligmadir. Simif 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarinin
secimine yonelik goruglerine iligkin veriler toplanarak frekans
ve yiizdelerle agiklanmigtir. Aragtirmanin ¢caligma grubunu
Zonguldak {li Eregli flce merkezindeki ilkokullarda gérev
yapan sinif 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirmada
verilerin toplanmasinda, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
anket formu kullanilmigtir. Anket formunun birinci
bolimiinde kigisel bilgilerle ilgili sorular ve ikinci bolumde
simif 6gretmenlerinin kitap secimiyle ilgili gérislerinin
soruldugu sorular yer almaktadir. Aragtirma sonunda sinif
dgretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken, en ¢ok yas
seviyesine uygun, resimli ve kaliteli, yaz1 puntosu uygun,
bilgilendirici, gorsel olarak ilgi ¢ekici, hayal gicint gelistiren
ve degerleri anlatan kitaplar1 segmeye dikkat ettikleri, cocuk
kitaplarinin se¢iminde en ¢ok internetten, 6gretmen arkadag
tavsiyesinden ve 100 temel eserden yararlandiklari, simif
6gretmenlerinin cogunun ¢ocuk kitaplar: segmeden 6nce
okudugu ve neden okuduguna iligkin ise daha ¢ok kitaplarla
ilgili sorular sorabilmek, cocuklarin seviyelerine uygun olup
olmadigina bakmak ve icerigini incelemek i¢in okudugu,
¢ocuklarin ¢cocuk edebiyat: tiirlerinden en ¢ok masal ve hikayeyi,
konu olarak macera, hayvanlar, komik ve eglenceli konular:

* Ogretmen, MEB, Kdz.Eregli Gazi ilkokulu, bozkurt_metin_67@hotmail.com.
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iceren kitaplar: severek okudugu, simif 6gretmenlerinin kitap
secimlerini egitim 6gretim yilinin ve ikinci dénemin baginda
yaptiklari, simif gretmenlerinin ¢cogunun ¢ocuk kitaplarini
sec¢imini yaparken 6grencilerin goriislerini dikkate aldiklan
ve 6grencilerin severek kitap okumalar i¢cin dikkate aldiklari,
¢ocuklara okumayi sevdirmek i¢in cogunlukla kisa, bol resimli
hikaye, masal, siir kitaplar sectikleri ve sinif 6gretmenlerinin
¢ok azinin ¢ocuk kitaplarinin se¢imine yonelik egitime, kursa ya
da seminere katildig1 ve cogunun ¢ocuk kitaplarinin segimine
yonelik egitime, kursa ya da seminere bilgilerimi gincellemek,
faydali olabilmek, daha dikkatli ve uygun se¢im yapmak icin
katilmak istedikleri tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, ¢ocuk kitaplari, cocuk
edebiyat, kitap se¢imi, simif 6gretmeni.

Abstract

Proper and good Turkish using, critical and creative
thinking, communication, problem-solving, research,
information technology using, entrepreneurialism, and
decision making take part in Turkish course curriculum. It is
important that the qualified child books that will be selected for
students must be able to develop these skills. Students’ book
selection is also important to make reading a habit. Sometimes
students do not select good books by themselves. Books must
be selected well to let students like reading, comprehend what
they read, think about them, criticize, develop their lingual
and mental skills, make analysis, synthesis, and evaluation.
Selecting books and introducing them to student falls to
classroom teachers. Classroom teacher must be a model for
students in book selection, making reading a habit, and every
meaning and shape them. In this respect, what are views of
classroom teachers on child book selection is important. In
this research, it is aimed to reveal classroom teachers’ views
on child book selection. It is a scanning, descriptive research.
Data about classroom teachers’ views on child book selection
were collected and their frequency explained by percentages.
The research’s study group consists of classroom teachers that
work in Zonguldak, Eregli primary schools. The questionnaire
that was prepared by researchers was used to collect data in
the research. There were questions about personal information
in the first part of questionnaire and there were questions
that were asked about classroom teachers’ views on book
selection. It was determined that classroom teachers mostly
consider if books are appropriate for students’ ages, illustrated,
high-quality, have good type-size, are informative, visually
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interesting, develops imaginations, and explains values
when selecting books, they used internet, other teachers’
recommendations, 100 fundamental books, most classroom
teachers read books in order to ask questions about them,
check if the books are appropriate for children’s level, examine
their content, children like tales and stories as child literature
type, adventure, animals, fun, as subjects, classroom teachers
usually select books in the beginning of second semester, take
students’ opinions, do this to make students read book with
love, they select short story, illustrated, tale, poetry books, a
few classrooms joined a training program, course, or seminar
on child book selection, but most of them likes to join a
training program, course, or seminar on child book selection
to update their knowledge, to be helpful, and to make better
selections as results of the research.

Key Words: Reading, child books, children’s literature,
book selection, classroom teacher.

GiRis

Okumay1 6grenmek okuryazar her toplumda bir tir iiyelige
kabul térenidir; bagimlilik ve eksik iletisimden konumundan
toresel bir ¢ikig yoludur. Okumay1 6grenen ¢ocuk toplumun
ortak bellegine kitaplar aracilig ile katilir, dolayisiyla ortak
gecmisi tanir ve her okuma ile bu ge¢misi az ya da ¢ok yeniler
(Manguel,2013). Bize yasanmarmis gibi gelen ¢ocukluluk
yillarimizda, ¢ok sevdigimiz bir kitapla gecirdigimiz giinler
kadar dolu dolu yaganmug bagka zaman belki yoktur (Proust,
2013). Okumay: 6grenmenin yaninda okumay: sevdirecek
kitaplarla da tanigmak bu agidan 6nemlidir.

Okuma becerisi, 6grencinin farkl kaynaklara ulagarak
yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle kargilagmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, aragtirma, yorumlama,
tartigma ve elegtirel digiinmeyi saglayan bir stireci de igine
alir. Programda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili
metinleri dogru, akia1 bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarim
degerlendirip dénemin zihniyetini, kiltirel, ekonomik,
sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda
olarak okumayi bir aligkanlik haline getirmeleri ama¢lanmigtir
(MEB,2016). Ogrencilerin okumayi bir alhigkanlik haline
getirmeleri ise okumay: bir zevk ve gereksinim haline getirecek
uygun nitelikli kitaplarla giderilmesini gerektirmektedir.

Gocuk, ilkgretime baglamayla birlikte, kitap okumaya
yonelir. Ozellikle bu dsnemde hem okuma-yazma becerisinin
gelisimine katk: saglayacak hem de kendi ¢cocuk gercekligine
yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar. Temel okuma-
yazma becerisinin kazanilmaya baglandig: bu dénemde
cocuklarin okul 6greniminde kargilagtigi metinlerin ve
ogretmenleri ya da aileleri tarafindan secilen/énerilen
kitaplarin niteligi, onlarin 6grenimlerinin ileri asamalarinda,
okuma aligkanlig edinmis birer okur olarak yetismelerinde
6nemli bir sorumluluk tistlenir (Sever, 2008).

Kitaplar bebeklikten baglayarak ¢ocuklar: renkler, cizgiler,
harfler ve kelimelerle tamigtirir. Cocuklarin konugulan dili
dgrenmesini saglar. Cocuklarin oynama, eglenme, gérme,
duyma, dokunma yoluyla tanima ve kegfetme gereksinimlerini
kargilar. Duygu ve diigtince diinyalarini besler, yaraticillik ve
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hayal diinyalarim gelistirir. Kitapla karsilagma énce sadece
resimle olmakta, daha sonra resim-kelime, resim-ciimle, resim-
ciimleler, resim-6ykii, az resim-¢ok metin ve nihayet resimsiz
metinlere dogru bir gelisme sureci izlenir (OBADER, 2013).
Insan hayatinda biiyiik 6neme sahip olan kitaplar, cocukluk
doéneminden itibaren etkili olmaya, bireyin hayatina girmeye
baglamaktadir. Cocugun duyarl bir diigiince yapisina sahip
olmasinin nitelikli kitaplarla gerceklestirilebilecegi bugtin artik
tartismasiz kabul edilmektedir. Bir milletin ¢ocuk edebiyatina
ait urtinleri, o milletin nasil bir gelecek istedigi ile yakindan
ilgilidir. Cocuga verilmesi gereken pek ¢ok olumlu duygu,
davranis sekli ve toplumsal deger, edebi eserler araciligiyla daha
kalic1 olarak verilebilir (Erdal, 2009).

Egitimcilerin ve ebeveynlerin kitap se¢imi konusundaki
duyarlhiliklar: ve gésterdikleri 6zen yaraticy, girisken ve
duyarl nesillerin yetismesine olanak saglayacaktir. Cocuk
ve gence gore hazirlanmig edebi degeri olan yaputlar, onlan
hayata hazirlamada ve egitmede yadsinamaz éneme sahip
materyallerdir. Okuma kaynaklarinin ¢ok yénli olarak arttig:
guntmuzde nitelikli eserler secebilmek bir ihtiya¢ halini
almigtir. Bu bakimdan gencleri yetistiren gretmenlerin
genglik edebiyatini benimsemeleri ve titizlikle takip etmeleri
gerekmektedir. Cunkii cocuk ve genclik edebiyati iirtinleri
dusiinen, elestiren, okuma sevgisi ve okuma kiltiira kazanmas,
dil bilinci edinmis, sanat egitimi ile donanmig bireyler
yetistirmeyi hedefler (Aktas ve ark., 2014).Bu hedeflere
ulagsmada ise sinif 6gretmenlerinin énemli gérevleri vardur.
Ogretmen, kitapliga konacak kitaplar1 6nce kendisi okumalidir.
Fiziksel, icerik, dil-anlatim yéniinden ve o yasg ¢ocugunun
okuma egilimlerine uygun olup olmadigini saptamalidir. Cocuk
yayinlarini izlemeli ve notlar almalidir (Nas, 2006). Cocuk ve
gengclik edebiyatinin yeni, cagdas 6rneklerinin 6gretmenler
tarafindan izlenip ¢ocuk ve genclere sunulmasi, onlara tavsiye
edilmesi, onlarin ¢cagdas cocuk ve genclik edebiyatinin yeni
irtnleriyle zenginlegtirilmig simif kitapliklarindan veya okul
kutuphanesinden yararlandirilmas: 6gretmenlerin 6ncelikli
gorevleri arasina girmektedir. Ogretmenler, her zaman i¢in
kendileri ile cocuk ve gengleri belirli sayidaki kitabin arasinda
hapsolmaktan kurtararak yeni kitaplar aramali, yeni anlayislari,
yeni yapitlar: ¢ocuk ve genglerle bulugturma olanagina
sahip olmaya ¢aligmahdir (Yagci, 2007). Bilingli, duyarh bir
dgretmenin, okuyacag kitap seciminde 6grenciye rehberlik
yapmak gibi ¢cabalar1 s6z konusudur (Yilmaz, 2012).

Ogretmen, ancak sahip oldugu bilgi ve becerileri
dgrencilerine kazandirabilir. Cagin gereksinim duydugu okuyan,
aragtiran, yorumlayan, bunlari anadilinin biitiin inceliklerini
kullanarak ifade edebilen bireyleri de ancak bu niteliklere
sahip 6gretmenler yetistirebilir. Dolayisiyla, anadilini dogru
kullanabilme becerisine, degisen ¢aga uyum saglayacak
bilgi donanimina sahip olma, 6gretmenler hele hele yeni
neslin mimarlari olan siif 6gretmenleri i¢in kaginilmaz bir
zorunluluktur (Kolag, 2007).

Alanyazin okuma becerilerinin geligtirilmesinde ve
okuma aligkanligina déntigmesinde 6grencilerin nitelikli
kitaplarla bulugturulmasinin 6nemine igaret etmektedir.
Nitelikli kitaplarin 6grencilerle bulugturulmasinda ise sinif
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ogretmenlerine onemli gorevler diismektedir. Ozellikle
sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerin okuma becerilerinin
geligtirilmesi ve kitap se¢imi konusunda ¢ocuklarim
destekleyemedigi g6z 6niine alinirsa sinif 6gretmenlerinin
kitap se¢imindeki gorevleri daha da énemli hale gelmektedir.
Sinuf 6gretmenlerinin kitap se¢iminde 6grencilerine rehberlik
etmesi, kitap se¢iminde 6grencilerinin okuma ilgilerini dikkate
alarak onlar1 desteklemesi ve kitaplar konusunda ¢agin
gerektirdigi bilgi ve donanima sahip olmasi énemlidir. Bu
baglamda bu aragtirmanin temel amac sinif 6gretmenlerinin
kitap secimine yonelik goriislerini tespit etmektir.

Simirhliklar

Aragtirma, Zonguldak ili Eregli ﬂgesi’nde 2016-2017 egitim
6gretim yilinda gorev yapan sif 6gretmenlerinin agik u¢lu
sorulardan olusan ankete verdikleri yanitlarla sinirhdar.

YONTEM

Aragtirmanin yéntemi betimsel bir durum ¢aligmasidar.
Bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam ¢alisilacak durumlara
ornek gosterilebilir. Durum ¢aligmalari nicel veya nitel
yaklagimla yapilabilir. Her iki yaklasimda da amag belirli bir
duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir (Yildirim, Simsek,
2011). Bu calismada da simif 6gretmenlerinin kitap se¢imine
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yonelik goriigleri betimlenmeye caligilmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2015-2016 egitim 6gretim yihmda Zonguldak ili
Eregli flce merkezindeki ilkokullarda yiiratilmiistir. Calisma
grubunu toplam 52 siif 6gretmeni olusturmustur. Calisma
grubunu olugturan sinif 6gretmenlerinin demografik ézellikleri
agsagidaki cizelgelerde sunulmustur.

Cizelge incelendiginde ¢alismaya katilan siuf
dgretmenlerinin % 48,1’i (n=25) kadin, % 51,9'u (n=27) ise
erkek oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin % 12,2’si
(n=11) birind smf1, % 23,1’i (n=12) ikinci simf1, % 28,8’
(n=15) t¢unci smifi ve % 26,9u (n=14) doérdincii sinifi
okuttugu goérillmektedir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki
kidemi % 26,9'u (n=14) 6-10 y1l arasinda , % 19,2’si (n=10)
11-15 yil arasinda, % 32,7’si (n=17) 16-20 y1l arasinda ve %
21,2’si (n=11) 21 yil tistii oldugu gérillmektedir. Ayrica simif
dgretmenlerinin 6grenim dizeyinin % 5,8'i (n=3) 6n lisans,
% 86,5'1 (n=45) lisans ve % 7,7’si (n=4) yiiksek lisans oldugu
tespit edilmigtir.

Verilerin Toplanmasi
Aragtirma verilerinin toplanmasinda, aragtirmac

Ozellik f %
Cinsiyet

Kadin 25 48,1

Erkek 27 51,9
Okutulan Simf

1 11 21,2

2 12 23,1

3 15 28,8

4 14 26,9
Kidem

0-5 0 0

6-10 14 26,9

11-15 10 19,2

16-20 17 32,7

21-iisti 11 21,2
Ogrenim Diizeyi

On lisans 3 5,8

Lisans 45 86,5

Yiiksek lisans 4 7,7
Toplam 52 100

Cizelge 1: Simif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
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tarafindan hazirlanan anket formu kullanilmigtir. Anket
formunun gelistirilmesi asamasinda alanyazin dikkatlice
incelenmis ve alanyazindaki veriler dogrultusunda anket

formu i¢in gerekli olan sorular olusturulmustur. Taslak olarak
hazirlanan anket formu alan uzmanlarinin incelemesine
sunulmugtur. Gerekli incelemeler yapilip doniitler alindiktan
sonra diizeltme iglemi gerceklegtirilmis ve anket formuna en
son gekli verilmigtir. Anket formunun birinci bélumunde kigisel
bilgilerle ilgili sorular ve ikinci bolimde sinif gretmenlerinin
kitap secimiyle gérislerinin soruldugu sorularin yer almaktadur.
Simif 6gretmenlerine, cocuk kitaplarini secerken nelere

dikkat ettikleri, hangi kaynaklardan yararlandiklari, cocuk
kitaplarini segmeden 6énce okuyup okumadiklari, ¢cocuklarin
severek okudugu cocuk edebiyat: tiirleri, konu/konulari, ¢ocuk
kitaplarinin se¢imini ne zamam yaptiklari, cocuk kitaplarini
sec¢imini yaparken 6grencilerin goriislerini dikkate alip
almadiklar, cocuklara okumay: sevdirmek icin neler yaptiklar
ve ¢ocuk kitaplarinin segimine yénelik egitim, kurs ya da
seminere katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde nitel aragtirmalarda kullanilan
betimsel analiz tekniginden faydalanilmigtir. Betimsel
analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin
daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tiriudir. Bu analiz
turinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
6zetlenmig ve yorumlanmusg bir bicimde sunulmasidir (Yildirim,
Simgek, 2003). Simif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarinin
secimine yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan ankette
yer alan acik uglu sorular betimsel analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmis ve elde edilen veriler, frekans ve yiizdelerle
cizelgeler seklinde sunulmustur. Cizelgelerde ifade edilen
goruglerin karsisindaki rakamlar, aragtirmaya katilan
katiimalarin sayilarini degil, ifade edilen soruya iligkin
katiimalarin gériglerinin frekansini gostermektedir. Yani, bir
katihmai ifade edilen soruya iligkin birden fazla farkh gorig
belirtmis olabilir.

BULGULAR

Bu aragtirmada simif §gretmenlerinin kitap se¢imine yoénelik
goruglerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Bu dogrultuda simif
6gretmenlerinden elde edilen bulgular, gériisme formunda
yer alan sorular temel alinarak ifade edilmistir. Aragtirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin kitap se¢imine yonelik
degerlendirmeleri Cizelge 2'de verilmigtir.

Cizelge 2: Simif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Secerken Dikkat Ettigi Ozellikler

Cocuk kitaplarimni secerken nelere f
dikkat edersiniz?

Yas seviyesine uygun olmalidir. 18
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Resimli ve kaliteli olmalidir. 17
Yazi puntosu uygun olmalidir. 15
Bilgilendirici olmalidir. 14
Gorsel olarak ilgi ¢ekici olmalidir. 12
Hayal giictinii gelistirmelidir. 11

Degerleri anlatmalidir.

Kisa olmalidir.

Eglenceli olmalidir.

Dili sade ve akic1 olmalidir.
Edebi degeri olmalidir.
Masal, siir ve fikra kitaplar1 olmalidir.

9
5
4
Siirtikleyici olmalidir. 4
3
3
3

Kapak ve cildi seviyeye uygun 3
olmalidir.

Sozciik dagarcigini gelistirmelidir. 2
Baskasi kaliteli olmalidir. 2

Resimler temaya ve konuya uygun 2
olmalidir.

Giincel konular icermelidir. 2
Okuma zevki agilamalidir. 1

Kahramanlarimn karakter yapilari olumlu 1
olmalidir.

Cinsiyet¢i yaklasimla yazilmamis 1
olmalidir.

Milli kiltirimiizi anlatmalidir.

MEB tavsiyeli olmalidir.

Ozgiin metinler icermelidir.

—_| | —_ ] —

Hem el yazili hem de diiz yazili olmalidir.

Cizelge 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk
kitaplarini secerken, en ¢ok yas seviyesine uygun, resimli ve
kaliteli, yaz1 puntosu uygun, bilgilendirici, gérsel olarak ilgi
cekici ve hayal giiciini gelistiren kitaplar segmeye dikkat
ettikleri anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore sinif 6gretmenleri
kitap seciminde kitaplarin fiziki 6zellerine dikkat ettikleri
anlagilmaktadir. Bunun yaninda okuma zevki agilamasina,
kahramanlarin karakter yapilar: olumlu olmasina, cinsiyetci
yaklagimla yazilmamis olmasina, milli kaltiramuaza
anlatmasina, MEB tavsiyeli olmasina, 6zgiin metinler
icermesine ve hem el yazili hem de diiz yazili olmasina ise daha
az dikkat ettikleri anlagilmaktadir.

Simif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken
yararlandig: kaynaklara iligkin sonuglar Cizelge 3’te
sunulmugtur.
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Cizelge 3: Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Secerken Yararlandig: Kaynaklar

Cocuk kitaplarimn se¢erken hangi f
kaynaklardan yararlaniyorsunuz?

Internet 19
Ogretmen arkadaglarimin tavsiyesi 13
100 temel eser 11
Yayevi katalogu 8
Kirtasiye

Kitabin igerigine goz atarim. 5

Kendi ¢ocuklarim i¢in aldigim kitaplar 1

Gizelge 3'e gore simif 6gretmenleri cocuk kitaplarinin
seciminde en ¢ok internetten, 6gretmen arkadas tavsiyesinden
ve 100 temel eserden, en az ise kitabin icerigine goz atma
ve kendi ¢ocuklari i¢cin alinan kitaplardan yararlandig:
gorilmektedir. Bu bulgulardan simif gretmenlerinin kitap
seciminde internet, arkadas tavsiyesi ve 100 temel eserden
faydalandig: anlagilabilir.

Siif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini segmeden 6nce
okuyup okuma durumuna iligkin sonuglar Cizelge 4’te
sunulmustur.

Cizelge 4: Stmif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Se¢meden Once Okuma Durumu

Cocuk kitaplarin1 segmeden dnce f

okur musunuz? Neden? %
Evet
38 73
Hayir
14 27

Cizelge 4 incelendiginde simf 6gretmenlerinin % 73’t
(n=38) ¢ocuk kitaplar1 secmeden énce okudugu ve % 27’si
(n=14) ise ¢cocuk kitaplar1 segmeden 6nce okumadig:
gorilmektedir. Sinmif 6gretmenlerinin bityitk cogunlugunun
¢ocuk kitaplarinin se¢imini yapmadan 6nce okudugu
anlagilmaktadir.

Cizelge 4.a: Stnif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarin
Se¢meden Once Okuma durumunun Nedenleri

Evet, okurum. Ciinkii; f

Kitaplarla ilgili sorular sorabilmek 10
icin okurum.

Cocuklarin seviyelerine uygun olup 8
olmadigina bakmak i¢in okurum.

Icerigini incelemek i¢in okurum. 8
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Merak ettigim i¢in okurum.

Genel olarak gbzden geciririm.

2
Okumaya gayret ederim. 2
2
1

Yazim yanlislarini kontrol etmek igin
okurum.

Cizelge 4.2’ da simif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarim
se¢meden énce neden okuduguna iliskin daha ¢ok kitaplarla
ilgili sorular sorabilmek, ¢ocuklarin seviyelerine uygun olup
olmadigina bakmak ve icerigini incelemek i¢cin okudugu
gorilmektedir. Bunun yaninda daha az olarak simif
dgretmenlerinin yazim yanliglarini kontrol etmek icin okudugu
gorilmektedir. Siif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini okuma
nedenlerinden 6grencilerinin kitaplar: okuyup okumadigim
anlamak i¢in okudugu anlagilmaktadir. Ayrica simf
dgretmenlerinin kitaplardaki yazim yanliglarina ise ¢ok fazla
dikkat etmedigi anlagilmaktadur.

Cizelge 4.b: Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Se¢meden Once Okumama durumunun Nedenleri

Hayir, okumam. Ciinkii;

Zamanim olmuyor.

Icerigi hakkinda daha dnceden bilgi
sahibi oluyorum.

D | O | =

MEB tavsiyeli se¢tigimden okuma 2
geregi duymuyorum.

Basit geliyor. 2

Cizelge 4.b’ de ise simif 6gretmenlerinin zamanin olmamasi,
icerigi hakkinda daha énceden bilgi sahibi olduklari, MEB
tavsiyeli sectiginden okuma geregi duymadif ve basit geldigi
gibi nedenlerle cocuk kitaplarini segmeden énce okumadigina
gorilmektedir. Simif 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarim
okumama nedenlerinden, ¢ocuk kitaplarini okumak icin
sinif 6gretmenlerinin zaman ayirmadifi ve okuma geregi
duymadiklar1 anlagilabilir.

Smnif 6gretmenlerine gore cocuklarin severek okudugu ¢cocuk
edebiyat tiirlerine iligkin sonugclar Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5: Stnif Ogretmenlerine Gore Cocuklarin
Severek Okudugu Cocuk Edebiyat1 Tiirleri

Cocuklarin severek okudugu ¢ocuk f
edebiyatt tiirleri nelerdir?

Masal 31
Hikaye 19
Fikra

Siir 5
Cizgi roman 4




Falb 2
Tekerleme 1
Bilmece 1

Cizelge 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerine gore cocuklarin
en ¢ok masal ve hikayeyi ve en az ise fikra, tekerleme ve
bilmeceyi severek okudugu gérillmektedir.

Sinif 6gretmenlerine gore cocuklarin severek okudugu

kitaplarin konularina iligkin sonuglar Cizelge 6’te sunulmustur.

Cizelge 6: Sinif Ogretmenlerine gore ¢ocuklarin
severek okudugu kitaplarin konular:

Cocuklarin severek okudugu konu/  f
konular nelerdir?

[\
(e

Macera

—_
[\

Hayvanlar

Komik ve eglenceli konular

Bilim kurgu

Degerler

Bilgilendirici konular

Uzay

Tarihi konular

Hayal tiriint

Kahramanlik

Doga sevgisi

Kitap sevgisi
Cizgi film kahramanlar1

= IN I WIN (WD oo

Giinliik olaylar 1

Cizelge 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerine gore cocuklar
macera, hayvanlar, komik ve eglenceli konulari iceren kitaplar
severek okumaktadir. Doga sevgisi, kitap sevgisi, ¢izgi film
kahramanlar: ve ginliik olaylari iceren kitaplari ise daha az
sevdikleri gorilmektedir.

Sinif égretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini segme zamanina
iligkin sonuglar Cizelge 7’'de sunulmustur.

Cizelge 7: Stmf Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Se¢cme Zamam

Cocuk kitaplarinin se¢imini ne f
zamani yaparsiniz?

Egitim 6gretim y1l1 baginda 29
fkinci dénemin basinda 13
Her zaman 9

Ogrenciler okumaya basladiklart 4
zaman

Egitim 6gretim y1l1 sonunda 1
Cizelge 7 incelendiginde sinif gretmenleri kitap secimlerini
egitim 6gretim yilinin ve ikinci dénemin baginda yaptiklar
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gorilmektedir.

Simif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken
6grencilerin gorislerini dikkate alma durumuna iligkin sonuglar
Gizelge 8'de sunulmugtur.

Cizelge 8: Simif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Secerken Ogrencilerin Goriislerini Dikkate Alma
Durumu

Cocuk kitaplarini segimini Kaparken f
ogrencilerin goriislerini dikkate alir %
mismniz? Neden?

Evet
45 86,5

Hayir
7 13,5

Cizelge 8 de goruldigu uizere “Cocuk kitaplarini secimini
yaparken 6grencilerin gérislerini dikkate alir misimiz?”
sorusuna sinif 6gretmenlerinin % 86,5’i (n=45) “Evet”, %
7’si (n=7) “Haywr” yanitin1 vermigtir. Bu bulgulardan simif
dgretmenleri kitap seciminde cogunlukla 6grencilerin
goruglerini dikkate aldig: anlagilmaktadir.

Cizelge 8.a: Stnif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Secerken Ogrencilerin Gorilerini Dikkate Alma Nedenleri

Evet, dikkate alirim. Ciinkii; f

Ogrencilerin severek kitap okumalari igin 23
alirm.

Okuma aligkanlig1 kazanmalari igin alirnm. 3

Aldigim kitaplar arasindan sec¢im 1
yapryorlar.

Cizelge 8.a'da simif 6gretmenleri kitap se¢iminde
dgrencilerin gorugslerini neden dikkate aldiklarini cogunlukla
“Ogrencilerin severek kitap okumalari i¢in alirim.” Seklinde
agitklamiglardir. Stmif 6gretmenlerinin kitap se¢iminde
¢ocuklarinin goruslerini dikkate almasi, 6grencilerin kitabi
severek okumasini 6nemsedikleri ve okumay: sevdirmeye
calistiklar1 seklinde agiklanabilir. Ogrenciler kitab1 severek
okurlarda okumay: devam ettirirler ve okumaktan zevk alirlar.

Cizelge 8.b: Stmif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarim
Secerken Ogrencilerin Goriislerini Dikkate Almama
Nedenleri

Hayir, dikkate almam. Ciinkii;

Yaslar kiiciik oldugu i¢in segim yapamuryorlar.

Kitaplar hakkinda fazla bilgiye sahip degiller.

— = =

Set halinde kitap altyorum.

Cizelge 8.b'de ise simif 6gretmenleri kitap se¢iminde
dgrencilerin gorugslerini neden dikkate almadiklarini “Yaglar
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kiigiik oldugu i¢in se¢im yapamiyorlar. Kitaplar hakkinda fazla
bilgiye sahip degiller. Set halinde kitap aliyorum.” $eklinde
agitklamiglardir. Stmif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini
secerken 6grencilerin goriiglerini dikkate almama nedenleri,
cocuklarin kitap se¢imi yapacak yagta olmamalarindan
kaynaklandig anlagilabilir. Kiiciik yas seviyesinde ve kitap
secimi konusunda bilgi sahibi olmadan ¢ocuklarin isabetli karar
vermesi beklenemez. Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklara okumay:
sevdirmek i¢in neler yaptiklarina iligkin sonuclar Cizelge 9'da
sunulmustur.

Cizelge 9: Stmf Ogretmenlerinin Cocuklara Okumay:
Sevdirmek i¢in Neler Yaptiklar:

Cocuklara okumay1 sevdirmek icin f
neler yaparsiniz?

20
14

Hikaye, masal, siir kitaplari 5
seciyorum.

Kisa, bol resimli kitaplar se¢iyorum.

Igilerini gekecek kitaplar se¢iyorum.

Ogrencilerime okumak istedigi 4
kitaplar1 okutuyorum.

Metin BOZKURT

masal, siir kitaplar sectigi gérulmektedir. Bu bulgulardan simif
dgretmenlerinin ilkokul 6grencilerine okumay: sevdirmek
i¢in 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun kitaplar sectikleri
anlagilmaktadar.

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarinin se¢imine yénelik
egitime, kursa ya da seminere katilma durumuna iligkin
sonuglar Cizelge 10°’da sunulmustur.

Cizelge 10: Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Kitaplarinin
Secimine Yonelik Egitime, Kursa ya da Seminere Katilma
Durumu

Cocuk kitaplarinin se¢imine yonelik

egitime, kursa ya da seminere katildiniz %
mi1?
Evet
3 5,8
Hayir
49 942

Cizelge 10’ da goruldigi iizere “Cocuk kitaplarinin se¢imine
yonelik egitime, kursa ya da seminere katildiniz mi1?” sorusuna
sinif 6gretmenlerinin % 5,81 (n=3) “Evet”, % 94,2si (n=49)

Eglenceli kitaplar se¢iyorum. 4 “Hayir” yanitini vermigtir. Sinif gretmenlerinin ¢ok azinin
Siiriiklevici kitapl . 3 kitap se¢imine yonelik egitim, kurs ya da seminere katildig:
urukleyici kitaplar segiyorum. anlagilmaktadir. Simif 6gretmenlerinin buytik cogunlugu kitap
Ya21 puntosu biliylk kitaplar 3 secimine yonelik herhangi bir egitim, kurs ya da seminere
se¢lyorum. katilmamugtir.
Ogretmeler 6rnek olmalidir. 2 )
; Cizelge 10.a: Sinif Ogretmenlerinin Cocuk
Hayvan masallari se¢iyorum. 2 Kitaplarinin Secimine Yonelik Egitime, Kursa ya da
Tekerleme kitaplart segiyorum. 2 Seminere Katilma Nedenleri
Fikra, bilmece kitaplar1 se¢iyorum. 1 —
- . Evet, katilmak isterim. Neden? f
Cizgi film kahramanlari olan kitaplari 1 — —
segiyorum. Bilgilerimi giincellemek i¢in. 15
(izgi roman okutmayi1 denerim. 1 Faydali olabilmek i¢in. 12

Kitapciya gotiiriip kendisi kitap 1
secebilir.

Daha dikkatli ve uygun se¢im yapmak igin. 4

Secilen kitabin tanitim1 yapilabilir. 1

Giincel konular1 iceren kitaplar 1
okutabiliriz.

Cocuklarin dikkatini ¢eken kitaplari 3
ogrenmek icin

Ogrencilerimin severek kitap okumalari igin. 2

Kitap seciminde aileden yardim 1
aliyorum.

~Kitap igerikleri hakkinda bilgi sahibi olmak 1
icin.

Renkli, kuse kagitli kitaplari 1
seciyorum.

Hayatta 6rnek olusturabilecek kitaplar 1
seciyorum.

Resimli dergiler okutuyorum. 1

Gizelge 9 incelendiginde simif 6gretmenlerinin ¢ocuklara
okumayi sevdirmek i¢in ¢ogunlukla kisa, bol resimli hikaye,
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Cizelge 10.a'da siuf 6gretmenlerinin kitap se¢imine yonelik
egitime, kursa ya da seminere katilma nedenleri cogunlukla
“Bilgilerimi giincellemek, faydal olabilmek, daha dikkatli ve
uygun secim yapmak” seklinde ifade edildigi gérulmektedir. Bu
bulgular simif 6gretmenlerinin kitap se¢imine yénelik egitim,
kurs ya da seminere katilmasinin kendileri ve 6grencileri i¢cin
gerekliliginin bilincinde olduklarini géstermektedir.



Cizelge 10.b: Stmif Ogretmenlerinin Cocuk
Kitaplarinin Secimine Yonelik Egitime, Kursa ya da
Seminere Katilmama Nedenleri

Hayir, katilmak istemem. Neden?

Kendim arastirma yaparim.

Kendimi yeterli buluyorum.

Vaktim yok.

Kitap se¢iminde zorlanmiyorum.

f
3
3
Gerek gormiiyorum. 2
2
1
1

Sikici geliyor.

Gizelge 10.b'de ise siif 6gretmenlerinin kitap se¢cimine
yonelik egitime, kursa ya da seminere katilmama nedenleri
“Kendim aragtirma yaparim, kendimi yeterli buluyorum, gerek
gérmuyorum, vaktim yok, Kitap se¢iminde zorlanmiyorum
ve sikiai geliyor” Seklinde ifade edilmigtir. Bu bulgulardan
da simif 6gretmenlerinin kitap se¢imine yonelik egitim, kurs
ya da seminere katilmanin gerekli olmadigini disiindiikleri
anlagilmaktadur.

SONUC VE ONERILER

Simif 6gretmenlerinin kitap se¢imine yonelik goriiglerini
sunmay1 amaglayan bu aragtirmada elde edilen bulgulara dayal
olarak su sonuclara ulagilmigtir.

Sinif 6gretmenleri ¢ocuk kitaplarini secerken, en ¢ok yas
seviyesine uygun, resimli ve kaliteli, yaz1 puntosu uygun,
bilgilendirici, gorsel olarak ilgi ¢ekici, hayal gicina gelistiren
ve degerleri anlatan kitaplar segmeye dikkat ettikleri
anlagilmaktadir. Cocuk kitaplarinin resimli ve kaliteli, yaz1
puntosu uygun, gorsel olarak ilgi ¢ekici olmas: kitaplarin dig
yapt yani fiziksel ézellikleriyle ilgilidir. Yazici Okuyan (2009),
yaptig1 aragtirmada Tiirkee ve sinif 6gretmenlerin okuma
saatlerinde kullandiklar: kitap seciminde, 6zellikle i¢ yap1 ve
egitsel 6zelliklere daha ¢cok 6nem verdikleri, kitap secerken
ozellikle kitaplarin boyutlarina, sayfa diizenine ve kitapta
yer alan resimlere yeterince dikkat etmedikleri gérilmusgtir.
Degirmenci (2009) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin simf
kitaplig1 olugtururken 6grencilerin seviyelerine, kapagina,
resimli olmasina dikkat ettiklerini tespit etmigtir. Ates ve ark.,
(2012) yaptig aragtirmada 6gretmenlerin kitaplarin fiziki
ozellikleri yaninda 6grencilerin seviyesine ve yas gruplarina
uygun olmasina, konusuna, icerigine ve onlarin ilgi alanlarina
hitap etmesine dikkat ettikleri tespit etmigtir. Bunun yaninda
sinif 6gretmenleri cocuk kitaplarim secerken okuma zevki
agilamasina, kahramanlarin karakter yapilari olumlu olmasina,
cinsiyetgi yaklagimla yazilmamig olmasina, milli kilturiimiza
anlatmasina, MEB tavsiyeli olmasina, 6zgiin metinler
icermesine ve hem el yazili hem de diiz yazili olmasina ise daha
az dikkat ettikleri anlagilmaktadir.

Sinif 6gretmenleri cocuk kitaplarinin se¢iminde en ¢ok
internetten, 6gretmen arkadaginin tavsiyesinden ve 100 temel
eserden faydalandiklarini ifade etmiglerdir. Sever (2013), “100
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Temel Eser” listesinin, ¢ocuk-kitap iletisiminde sorunlara yol
actigini, 100 Temel Eser’in cogunun, 1-8. simif 6grencilerinin
okuma kiltirine katk: saglayacak, onlar: yeni okumalara
yonlendirecek kurgusal- yazinsal 6zellikler gostermedigini
belirtmigtir. Arican, Yilmaz’ 1 (2010) yapti§1 aragtirmada
da, 6gretmenlerin % 62,4’4 100 temel eser listesinde yer alan
kitaplarin 6grenciler i¢in “az uygun” ve “uygun olmadigini”
disiinmektedir. Ayni aragtirmada 6gretmenlerin yalnizca
%1,4’ listede bulunan kitaplarin tiimuniin 6grencilere
onerilebilecegini diistinmektedir. Ogretmenlere gére,
6grencilerin biyiik bélumii 100 Temel Eser listesindeki
kitaplar: zevk ve istekle okumamaktadir. Onlara gore,
dgrenciler bu kitaplar 6dev ve not kaygisi ile okumaktadirlar.
Sinuf 6gretmenleri cocuk kitaplarinin se¢iminde en az kitabin
icerigine géz atma ve kendi ¢ocuklar i¢in alinan kitaplardan
faydalandiklarini ifade etmislerdir.

Sinuf égretmenlerinin ¢ogunlugunun ¢ocuk kitaplarim
se¢meden 6nce okudugu ve ¢ok azinin ise okumadig:
goriilmektedir. Ogretmen, kitapliga konacak kitaplar1 6nce
kendisi okumalidir. Fiziksel, icerik, dil-anlatim yéntnden ve
0 yag ¢ocugunun okuma egilimlerine uygun olup olmadigim
saptamalidir (Nas, 2006). Diliduzgiin (2003) ise nitelikli cocuk
ve genglik kitaplarini yetigkinlerin de severek okuyabildigini
ifade etmigtir. Bu agidan simif 6gretmenlerin kitap se¢imini
yapmadan okumalar1 nitelikli kitaplarin seciminde faydal
olabilir. Karagahin’in (2009) yaptig1 aragtirmada ise
ogretmenlerin okumak icin tercih ettikleri 32 alandan
¢ocuk edebiyatinin 25. sirada yer aldig: tespit edilmistir.

Sinuf dgretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini segmeden énce
neden okuduguna iligkin daha ¢ok kitaplarla ilgili sorular
sorabilmek, cocuklarin seviyelerine uygun olup olmadigina
bakmak ve icerigini incelemek icin okudugu, daha az ise
yazim yanliglarini kontrol etmek i¢cin okudugu gériilmektedir.
Gonen ve ark., nin (2011) aragtirmasinda inceledikleri 100
¢ocuk kitabinda, 98 adet noktalama ve yazim hatas: oldugunu
tespit etmistir. Stmif 6gretmenleri cocuk kitaplarini segmeden
once neden okumadiklarini ise zamanin olmamas: ve icerigi
hakkinda daha énceden bilgi sahibi olduklar1 seklinde oldugu
ifade etmiglerdir. Karagahin’in (2009) yaptig: aragtirmada
6gretmenler, okumama nedenlerini 6ncelikli olarak zaman
darligi olarak ifade etmiglerdir.

Siuf 6gretmenlerine gére cocuklar cocuk edebiyat:
turlerinden en ¢ok masal ve hikayeyi; daha az fikrays,
tekerlemeyi ve bilmeceyi severek okuduklarini ifade etmiglerdir.
Memis, Bozkurt'un (2014) yaptig1 aragtirmada da dgrenciler
biiyiik oranda hikaye kitaplarini severek okuduklarini ifade
etmiglerdir.

Sinmif 6gretmenlerine gore cocuklar macera, hayvanlar,
komik ve eglenceli konular iceren kitaplar1 severek
okumaktadir. Sinif 6gretmenleri cocuklarin doga sevgisi,
kitap sevgisi, ¢izgi film kahramanlari ve gunlitk olaylar1 iceren
kitaplari ise daha az sevdiklerini belirtmiglerdir. Secilen
kitaplar yazin niteliginin yan sira, cocuklarin ilgisini cekecek
derecede gerilimli, heyecanl ve komik ¢geler icermelidir.
Gunki gerilim, macera gibi unsurlar ¢ocuklarin ilgisini en
st diizeyde tutar. Gerilim ile kast ettigimiz korku uyandiran
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bir 6zellik degil, heyecani canh tutan anlatimdir. Macera
yiki ise, okumayi kolaylagtiran, okuru metne yaklagtiran bir
dgedir (Diliduizgiin, 2003). Kartal, Ozteke’nin (2011) yaptig
aragtirmada dgrenciler, okuduklar1 veya okuyacaklari
kitaplarda olmasi gereken en 6nemli 6zellikler arasinda
ilk sirada en siklikla eglenceli, macerali ve heyecan
verici olmalarini belirtmiglerdir. Aym1 aragtirmada
ogrencilerin okul kitapliklarina iligkin diisiinceleri
arasinda ilk siralarda yer alan macera ve eglenceli
kitaplar ile 6grencilerin kitaplarda olmasi gereken en
onemli 6zelliklerle paralellik gostermektedir. Memis
ve Bozkurt’un (2014) yaptig: aragtirmada da égrenciler

okul kutiphanesinde ve simif kitapliginda komik, eglenceli,
mizah, macera ve aksiyon kitaplar1 olmasini ve sikic kitaplar
olmamasini belirtmiglerdir. Ancak Génen ve ark.’nin (2011)
yaptig1 arastirmada ise inceledikleri kitaplardan sadece % 9.6
sinin konusunun macera oldugu, ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok
toplumsal kurallar, aile, ahlaki konular ve arkadaghk-dostluk
konularinin iglendigi belirlenmisgtir.

Sinif 6gretmenleri kitap se¢imlerini egitim 6gretim yilinin
ve ikinci dénemin baginda yaptiklar: gorilmektedir.

Sinuf 6gretmenleri “Cocuk kitaplarini se¢imini yaparken
6grencilerin gorusglerini dikkate alir misiniz?” sorusuna
cogunlukla “Evet” yanitini vermigtir. Sinif 6gretmenleri kitap
seciminde égrencilerin goruglerini neden dikkate aldiklarini
¢ogunlukla “Ogrencilerin severek kitap okumalari i¢in alirim.”
Seklinde agiklamiglardir. Gunes (2010), 6grencilerin kendilerine
zorla verilen kitaplar: okumay: sevmediklerini, bu nedenle
kitaplar1 kendilerinin se¢melerine firsat verilmesi gerektigini,
vurgulamigtir. Yildiz ve ark., (2010) de kitap seciminde
¢ocuklarin isteklerinin g6z 6niinde tutulmas: ve kitap se¢cimine
d4hil edilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Chapman ve
ark.’nin (2007) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin okuma materyallerinin se¢iminde cinsiyete bagh
kitap yerine ¢ocuklarin bireysel ilgi alanlarina dikkat edilmesi
gerektigini vurgular. Siif 6gretmenleri kitap seciminde
dgrencilerin goriglerini neden dikkate almadiklarim “Yaglar
kiigiik oldugu i¢in se¢im yapamuyorlar. Kitaplar hakkinda fazla
bilgiye sahip degiller. Set halinde kitap aliyorum.” $eklinde
aciklamiglardir.

Sinuf égretmenlerinin ¢cocuklara okumayi sevdirmek
i¢in ¢cogunlukla kisa, bol resimli kitaplar sectigi, ilgilerini
cekecek kitaplar sectigi, hikaye, masal, siir kitaplar sectigi
anlagilmaktadir.

Sinuf égretmenlerinin ¢ok az1 ¢ocuk kitaplarinin se¢imine
yonelik egitime, kursa ya da seminere katildigini, cogunlugu
ise herhangi bir egitim, kurs ya da seminere katilmadigim
ifade etmigtir. Simif 6gretmenleri kitap secimine yonelik
egitime, kursa ya da seminere katilma nedenleri cogunlukla
“Bilgilerimi giincellemek, faydali olabilmek, daha dikkatli ve
uygun sec¢im yapmak” seklinde ifade edildigi gorilmektedir.
Ogretmen, ancak sahip oldugu bilgi ve becerileri 6grencilerine
kazandirabilir. Cagin gereksinim duydugu okuyan, arastiran,
yorumlayan, bunlar1 anadilinin biitiin inceliklerini kullanarak
ifade edebilen bireyleri de ancak bu niteliklere sahip
dgretmenler yetigtirebilir (Kolag, 2007). Siuf égretmenleri
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kitap se¢imine yonelik egitime, kursa ya da seminere
katilmama nedenlerini ise “Kendim aragtirma yaparim,
kendimi yeterli buluyorum, gerek gérmiiyorum ve vaktim yok.”
Seklinde ifade etmistir. Dilidiizgiin'e (2003) gére kitap se¢imi
tizerinde dikkatle durulmasi gereken bir noktadir. Onemli olan
¢ocugun merakini uyandirmak, onun ilgisini en st diizeyde
tutmaktir. Béylece ¢cocuk hem kendini daha yakindan tanima
hem de bildigi konulara farkli agilardan bakabilme olanagim
elde etmis olacaktir.

Aragtirma sonuglarina dayah olarak su oneriler
getirilebilir:

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken
kitaplarn fiziki, icerik, dil ve anlatim 6zellerine, grencilerin
yas seviyelerine dikkat etmesi segilen kitaplarin égrenciler
tarafindan severek okunmasim saglayabilir.

Sinif 6gretmenleri cocuk kitaplarinin se¢iminde guncel,
ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek, onlar giilduriip eglendirecek
kitaplar1 secmeye 6zen gosterebilir.

Simif 6gretmenlerinin belirledikleri kitaplar: 6grencilere
tavsiye etmeden ve okutmadan 6nce kendilerinin okumasi,
kitaplarin 6grenciler icin uygun olup olmadigim tespit
etmek icin faydali olabilir.

Simif 6gretmenlerinin kitap seciminde 6grencilerinin
gorusglerini ve okuma ilgilerini dikkate alarak ¢ocuk edebiyat
turlerini se¢mesi ve 6grencilerin hoguna giden, komik
ve eglenceli 6geler iceren kitaplarin okutulmas: 6grencilerin
okumayi ve kitabi sevmesini saglayabilir.

Kitap ve kitap se¢imi yénelik simif 6gretmenlerinin bilgi
ve donanima sahip olmas, giincel kitaplar: takip etmesi
ogrencilere kitap seciminde rehberlik yapmasi bakimindan
6nemlidir. Bu agidan sinif 6gretmenlerine okuma sevgisi ve
kitap secimine yonelik egitim, kurs ve seminer diizenlenmesi
faydali olabilir.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERINDE SEHITLIK
ALGISININ METAFORLARLA INCELENMESI

The Study of High School Students’ Martyrdom Perception through Metaphor

Muammer HARDAL*

Oz:

Ge¢misten giniimiize din ve vatanin miidafaasi i¢cin
miucadele edip hayatini kaybedenler kalturimizde ¢ok
degerli kabul edilmis ve gehitlik mertebesine ulagtig icin
kutsanmuglardir. Sehit, sadece onu taniyan: degil tanimayan
bir¢ok insani da ilgilendirmis ve sehidin sahadeti toplumsal
bir tepki olugturmustur. Kutsal degerler ugruna canini veren
sehitler toplumun her kesimini etkilemistir. Bu calismada
ortadgretim ogrencilerinin sehitlige iligkin algilarimi metaforlar
aracihgiyla belirlenmesi amaclanmigtir. Belirtilen amag icin
ortadgretim dgrencilerinden “sehitlik” kavramina iligkin
metafor liretmeleri istenmigtir. Bu arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtur.
Aragtirma katilimalari, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Bursa ilinde 6 farkli okulda (Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, Spor Lisesi, Teknik ve Enduistri Meslek Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi) 6grenim géren 120
ortadgretim Ggrencisinden olugsmaktadir. Verilerin analizinde;
kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor listesi olusturma, kategori
belirleme, gecerlilik ve giivenilirligi saglama ve metaforlar: nicel
veri haline déniigtiirme agamalar takip edilmistir. Katihmalar,
“sehitlik” kavrami1 hakkinda 100 metafor iiretmiglerdir. Elde
edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilerek benzer
metaforlar ayni kategoride toplanmigtir. Ortaggretim
6grencilerinin “sehitlik” olgusu tzerinde gelistirmis olduklari
metaforlar; degerli bir olgu olarak sehitlik (%19), fedakarlik
ornegi olarak gehitlik (%17), yiksek bir mertebe olarak gehitlik
(%17), slumsuzlik 6rnegi olarak sehitlik (%13), kahramanlik
ve cesaret 6rnegi olarak gehitlik (%9), sevgiliye ulagma ve agk
ornegi olarak sehitlik (%7), gorev olarak sehitlik (%6), ayrilik
ve aa1 érnegi olarak gehitlik (%5), dini bir olgu olan gehitlik
(%5) ve karmagik bir olgu olan sehitlik (%2) kategorileri
altinda toplanmugtir. Belirtilen 10 kategori incelendiginde,
en ¢ok sehitlik olgusunun degerli olmasi yoniinden 6ne
ciktigy gorilmektedir. Belirtilen kategorilerin sinif ve cinsiyet
baglaminda farklilik gosterdigi belirlenmistir. Kiz 6grenciler
degerli bir olgu olarak gehitlik kategorisine iligkin daha
fazla metafor geligtirmisken; erkek 6grenciler yitksek bir
mertebe olarak sehitlik kategorisine iligkin daha fazla metafor
gelistirmislerdir. 12'nci sinifta 6grenim géren 6grenciler tim
kategorilere iliskin metafor gelistirmisken; 9uncu sinifta
6grenim goren Ggrenciler sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak
sehitlik ve karmagik bir olgu olan gehitlik kategorilerine,
10’uncu simfta 6grenim goren égrenciler dini bir olgu olan
sehitlik, ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik ve karmagik bir olgu
olan gehitlik kategorilerine ve 11’inci sinifta 6grenim géren
6grenciler gérev olarak sehitlik kategorisine iligkin hi¢ metafor
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gelistirmemiglerdir. Sonug olarak, 6grencilerin “sehitlik” ile ilgili
yiiksek diizeyde olumlu algilaya sahip olduklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sehitlik, Metafor, Algi, Bursa,
Ortaogretim Ogrencileri.

Abstract

The ones who fought to protect his religion and homeland
and passed away are blessed upon being martyrs. All the people
in societies are interested in martyrs and being martyred have
caused a social reaction. The ones who sacrifice their lives for
his country have affected all the ones in society. This research
aims to study the perception of high school students about
martyrdom through metaphors. To achieve this, students
are asked to produce metaphors related to the concept of
‘martyrdom’. This research uses phenomenology as a qualitative
research method. The sample of this research is chosen from
six different schools in Bursa and contains 120 students.
Coding, sorting, reliability and validity testing, forming a
sample metaphor, categorizing and transforming metaphors
into quantitative data steps are followed. The participants
produced 100 metaphors on the concept of martyrdom. The
data is analyzed by using the content analyzing technique
and classified under same categories. Students produced the
following metaphors; martyrdom as a valuable phenomenon
(19%), martyrdom as an example of sacrifice (17%), martyrdom
as a high degree (17%), martyrdom as an example of
immortality (13%), martyrdom as an example of heroism and
courage (9%), martyrdom as an example of love and reaching
the beloved one (7%), martyrdom as a duty (6%), martyrdom
as an example of pain and separation (5%), martyrdom as
a religious phenomenon (5%), and martyrdom as a complex
phenomenon (2%). When all the categories studied, it is seen
that martyrdom as a valuable phenomenon is prioritized over
the others. The categories that are addressed have difference
as context of gender and class. While female students have
developed more metaphors related to category of martyrdom
as a valuable phenomenon, male students have developed more
metaphors related to category of martyrdom as a high degree.
While 12t graders have developed metaphors related to the all
categories, 9" graders have not developed metaphors related
to category of martyrdom as an example of love and reaching
the beloved one and martyrdom as a complex phenomenon,
10t graders have not developed metaphors related to category
of martyrdom as a religious phenomenon, martyrdom as
an example of pain and separation and martyrdom as a
complex phenomenon, 11% graders have not developed
metaphors related to category of martyrdom as a duty. As



a result, students have high level of positive perception about
‘martyrdom’.

Key Words: Martyrdom, Metaphor, Perception, Bursa, High
School Students.

1. Girig

1.1. Metafor

TDK (2011) metaforu (zihinsel imge, mecaz), “bir ilgi
veya benzetme sonucu gercek anlamindan bagka anlamda
kullanilan s6z” olarak tanimlanmigtir. Lakoff ve Johnson (2005)
metaforun 6ziinun bir seyi bagka bir seye gore anlamak ve
tecriibe etmek oldugunu vurgulamiglardir. Semerci (2007)’ye
gore metafor, algisal benzerlik olan bir objeden digerine gecen
anlam transferidir. Saban (2004) ise metaforun, olaylarin
meydana gelisi ve igleyisiyle ilgili fikirleri yapilandiran,
yonlendiren ve kontrol eden en gii¢li zihinsel ara¢lardan
oldugunu belirtmigtir. Levine (2005), metafor teriminin,
Latince ve Grekg¢e metafora kokiinden geldigini belirtmistir.
Metafor kelimesi, meta: 6te, agir1 ve pherein: tasimak, yiklemek
sozciiklerinden olugmus bilegik addir ve “bir yerden bagka bir
yere gotiirmek” anlamina gelir.

Edebi ve bilimsel ingalar olarak metaforlar bir ¢cagin, bir
kilttrin, bir ortamin yansimalaridir. Metaforlar, onlar
kullananlarin faaliyetlerini ve diigiincelerini ifade ederler
(Draaisma, 2007). Metaforlar, cogunlukla benzer bir alandan
yeni ve cogunlukla bilinmeyen bir alana bilgi transferini kapsar
(Ekiz, 2001). Bu baglamda metaforlar, bir takim dogrudan
dilsel ifadeler olup ancak farkli anlamlar: tagir (Lewin, 1993).
Metaforlarin bazi temel iglevleri; ok sayida verinin, bilginin
yakalanmasi, yorumlanmasi, nakledilmesi, yeni bilginin
algilanmas: ve belirsizlikle baga ¢tkmadaki yararidir (Petrie ve
Oshlag, 1993). Metaforlar, bizim durumlar: ve olaylar: algiladi-
gimiz yolu etkiledigi i¢in gercekleri yeniden tanimlamak ve
problem durumlarini yeniden kavramsallagtirmay: tegvik etmek
icin kullanilabilir (Goldstein, 2005; Akt. Cerit, 2008). Metaforlar
ginumiuzde, bir séz sanat: olarak bilinmekle birlikte, metafor
kullanimi genel anlamda insanlarin diinyay: kavrayisina yardim
eden bir disiinme ve gérme bi¢imi anlamina gelmektedir.
Bilimsel aragtirmalarin sonuglarina gére metaforik diisiinme
bi¢imi, dil ve bilim tizerinde oldugu kadar, insanin giinlik
yasaminda kendini ifade edisi tizerinde de bi¢imlendirici bir etki
yapmaktadir (Morgan, 1998).

1.2. Sehitlik Olgusu

Tirkcede “sehit” seklinde telaffuz edilen “sehid” kelimesi
Arapca olup, “s h d” kékinden tiiremistir. Bu kelimeye yiiklenen
manalar; bir yerde veya zamanda hazir olmak yani bulunmak,
bilmek ve bildirmek seklinde 6zetlenebilir ve detay olarak verilen
butin méinalarin bu ti¢ mana ile irtibath oldugu séylenebilir.
Tiirk¢e'de kullanilan ve ayni kokten tireyen “sahit olmak”,
“sahitlik yapmak” kelimeleri de agag1 yukar1 bu méanalarda
kullanilmaktadir (Yaran, 2012).

Terim anlamu itibariyle sehit kavrami, Allah yolunda
oldurilen Misliiman kimseye delalet etmektedir. Sehit, Allah
yolunda savasirken canini feda eden ve béylece kendisine Allah
tarafindan bahsedilen nimetlere taniklik eden kimse demektir.
Dini literatiirde Allah yolunda 6ldurilen kimselere sehit
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denmesinin sebepleri tizerinde ¢ok farkli yorumlar yapilmis olsa
da sehidin, esasen 6lmeyip Allah’'in huzurunda bir gahit gibi canlh
olmasi nedeniyle ve diinyada 6ldiriilmesine mukabil kendisine
hazirlanan ilahi mikafat: gorap buna taniklik etmesi hasebiyle
bu unvani aldig: séylenmistir (Can, 2015).

Sehitlik, Tiirkiye'de ve Islami cografyada dinen kutsanmus,
yuceltilmis ve 6nemli bir olaydir. Sehit olanlarin Cennet’le
miukafatlandirilmasiyla ilgili bircok ayet ve hadisin olmas:
bu olayin islam dini acisindan ne kadar 6nemli oldugunu
gostergesidir. Islam dagiincesinde sehit kavrami, Allah yolunda
bir Misliman’in hayatini vermesi anlamina gelmektedir.
Ozellikle insanlar i¢in kutsal bir anlam tasiyan vatanlari ugruna
diigmanlariyla miicadele etmesi ve savagmasi Islam dini i¢inde
6zel bir 6neme sahiptir (Oztirk, 1999).

Sehit, yeri ve zamam geldiginde canindan daha mukaddes
bildigi dini, milli ve manevi degerler yolunda ve inandig: davas:
ugruna sahip oldugu en kiymetli degerlerinden; zamanindan,
malindan ve canindan fedakarlik 6rnegi gésteren miistesna bir
sahsiyettir. Diilnyadan ve dunyadaki her seyden vazgecip canini
Allah’a adamak suretiyle fedakarhigin en buyigiuni sehitler
yapmaktadir. Sehitlere verilen deger ve kiymetin biyukligu
ise esasen yaptiklar1 fedakarhgin ve taniklik ettikleri hakikatin
buyiklagiyle irtibathdir. (Can, 2015).

Ge¢gmisten giniimiize din ve vatanin miidafaasi i¢in mucadele
edip hayatini kaybedenler kiiltirimiizde ¢ok degerli kabul
edilmis ve gehitlik mertebesine ulagtif1 icin kutsanmiglardir.
Ayrica “sehitlik” gegmisten giniimiize toplumumuzun genig
kitlelerini etkileyen bir olgudur. $ehit, sadece onu taniyani degil
tanimayan bircok insani da ilgilendirmis ve gehidin sahadeti
toplumsal bir tepki olusturmustur. Kutsal degerler ugruna
canini veren gehitler toplumun her kesimini etkilemisgtir.

2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ortadgretim égrencilerinin gehitlige
iligkin algilarini metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu amagcla
katihmailardan “sehitlik” olgusuna iligkin metaforlar aretmeleri
istenmisgtir.

3. Yontem

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgubilim, bize
tamiyle yabanca olmayan ayni zamanda da tam anlamim
kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmay: amaclayan ¢aligmalar icin
uygun bir aragtirma zemini olusturur (Yildirim ve $imgek, 2006).

3.1. Katihmailar

Aragtirmanin evrenini, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Bursa ili merkezinde alt1 farkl: okulda (Anadolu Lisesi, Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi, Spor Lisesi, Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi) 6grenimlerine
devam eden 9, 10, 11 ve 12'nci simflardaki 14-18 yas grubundan
120 $grenci olugturmaktadur.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gehitlik algisini 6l¢mek icin
ogrencilere “Sehitlik ... gibidir, ¢tinkii ...” sorusu sorulmugtur.
Ogrenciler metaforlarini doldurmadan énce metafor ve
iizerinde ¢aligilan arastirma hakkinda bilgi verilmis, ardindan
metaforlarini tamamlamalari istenmigtir. Metaforlarini
doldurmalari i¢in 6grencilere 15 dakika siire verilmigtir.
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3.3. Verilerin Analizi

Katimalarin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilme ve
yorumlanma stireci, su agamalarda gerceklestirilmistir (Saban,
2009): Kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor listesi olusturma,
kategori belirleme, gecerlilik ve giivenilirligi saglama ve
metaforlari nicel veri haline déniigtiirme.

3.3.1. Kodlama ve Ayiklama

Bu agamada 6grencilerin geligtirdikleri metaforlar ve
gosterdigi gerekeeler incelenmigtir. Ardindan her égrencinin
sundugu metaforlar basitce kodlanmugtir (iyi, kéti gibi). Ayrica
metafor yazmayan veya gerekee gosterilmeyen 20 katihma
aragtirmaya dahil edilmemigtir.

3.3.2. Ornek Metafor Listesi Olugturma

Kodlama ve ayiklama asamasinda gegerli sayilan metaforlar,
frekans sikligina gore tekrar incelenmigtir.

3.3.3. Kategori Belirleme

Bu agamada elde edilen veriler sahip olduklar1 ortak
ozellikler ve aktardiklari anlamlar dogrultusunda 10 farkl
kategori altinda toplanmigtir. Bu kategorilerin altina iligkili
metaforlar yerlestirilip, bulgular bliimiinde verilmistir.

3.3.4.Gegerlik ve Giivenilirlik Test Etme

Aragtirmanin giivenilirligi ile ilgili olarak iki uzman
gorugiine bagvurulmus, uzmanlarin ve aragtirmacilarin
degerlendirmeleri gorus birligi ve goris ayrihigi sayilar
belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buradan %92
diizeyinde bir uzlagsma (giivenirlik) saglandig belirlenmistir.

3.3.5. Metaforlar1 Nicel Veri Haline Doniistiirme ve
Yorumlama

Bu agamada elde edilen metaforlar yorumlama yéntemiyle
nicel veri haline dénugtirilmigtir. Her bir kategoride ka¢
metafor oldugunun sayisi ve oranlari tablo seklinde verilmigtir.
Ardindan Microsoft Excel 2013 ve SPSS 20.00 programlarindan
faydalanilarak, analiz edilmis olan katihmalarin metaforlari,
degisken bilgileriyle eglestirilmigtir.

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde aragtirmanin alt amaglari dogrultusunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Sehitlik Kavramina Yonelik Geligtirilen
Metaforlar ve Kategorilere iligkin Bulgular

Aragtirmaya katilan ortaégretim 6grencilerinin gehitlik
kavrami hakkinda gelistirdikleri 100 metafor, 10 farkh
kategoride toplanmigtir. Bu kategoriler ve bunlara iligkin
frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’ de verilmigtir.

Kategoriler f %
Degerli bir olgu olarak sehitlik 19 19,00
Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik 17 17,00
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik 17 17,00
Oliimsiizliik drnegi olarak sehitlik 13 13,00
Kahramanlik ve cesaret drnegi olarak sehitlik 9 9,00
Sevgiliye ulagma ve agk drnegi olarak sehitlik 7 7,00
Gorev olarak sehitlik 6 6,00
Ayrilik ve ac1 drnegi olarak sehitlik 5 5,00
Dini bir olgu olan sehitlik 5 5,00

Karmagik bir olgu olan sehitlik 2 2,00

Toplam 100 100

Tablo 1
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Tablo 1'de goériildugi gibi ortadgretim égrencilerinin gehitlik
olgusu tizerinde gelistirmis olduklar1 metaforlar; degerli
bir olgu olarak gehitlik (%19,00), fedakarlik 6rnegi olarak
sehitlik (%17,00), yiksek bir mertebe olarak gehitlik (%17,00),
olumsuzlik 6rnegi olarak sehitlik (%13,00), kahramanlik ve
cesaret 6rnegi olarak sehitlik (%9,00), sevgiliye ulagma ve agk
ornegi olarak sehitlik (%7,00), gorev olarak sehitlik (%6,00),
ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik (%5,00), dini bir olgu olan
sehitlik (%5,00) ve karmagik bir olgu olan gehitlik (%2,00)
kategorileri altinda toplanmistir. Ogrencilerin olusturdugu
metaforlarla ilgili kategoriler incelendiginde en ¢ok sehitlik
olgusunun degerli olmas: yoéntinden 6ne gktig1 goralmektedir.

Tablo 2’de degerli bir olgu olarak sehitlik kategorisi altinda
olusturulan metaforlar verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %
Icecek (su, serbet) 4 21,05
Ulagilmasi, bulunmasi zor sey (Hint kumasgt) 2 10,53
Eser, sanat eseri 2 10,53
Vatan 2 10,53
Odiil 2 10,53
Olmenin en giizel yolu 2 10,53
Giines 1 5,26
Altin 1 5,26
Zafer 1 5,26
Takdirname 1 5,26
Yiicelik 1 5,26
Toplam 19 100
Tablo 2

Tablo 2’de gorildugu gibi degerli bir olgu olarak sehitlik
kategorisi; icecek, ulagilmasi ve bulunmas: zor gey, eser ve
sanat eseri, vatan, 6dil, 6lmenin en giizel yolu, giines, altin,
zafer, takdirname ve yiicelik olmak tizere 11 farkli metafordan
olugmaktadir. Sehitligi icecek (serbet) olarak veren (%21,05)
6grencilerden biri su gekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Sehitlik gerbetini icenler gserbetin tadindan kendilerinden
gecerler”

Sehitligi bulunmasi zor gey olarak veren (%10,52)
6grencilerden biri su gekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Sehit olmak zordur ama verecegi mutluluk ¢ok biyiktir.”

Sehitligi bir sanat eseri olarak veren (%10,52) ¢grencilerden
biri su sekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Ne kadar zaman gec¢se de unutulmaz.”

Sehitligi bir 6diil olarak veren (%10,52) égrencilerden biri
su sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Herkese nasip olmaz.”

Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik kategorisinde olugturulan
metaforlar Tablo 3’te verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %

Vatan ve aile i¢in 6lmek 7 41,20
Fedakarlik 3 17,64
Anne 2 11,76
Goniil igi 1 5,88
Allah’a kurban olmak 1 5,88
Giil 1 5,88
Ozgiirliik 1 5,88
Agag dikip altinda gélgelenmemek 1 5,88
Toplam 17 100

Tablo 3
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Tablo 3'de belirtildigi gibi fedakarhik 6rnegi olarak sehitlik
kategorisi; vatan ve aile i¢cin 6lmek, fedakarlik, anne, goniil
igi, Allah’a kurban olmak, giil, 6zgiirlik, aga¢ dikip altinda
golgelenmemek olmak tizere 8 farkli metafordan olugmaktadur.
Sehitligi vatan ve aile i¢cin 6lmek olarak veren (%41,20) bir
6grenci gerekgesini su sekilde bir gerekce sunmugtur:

“ Sehitligin amaci vatani korumaktir.”

Sehitligi fedakarlik olarak veren (%17,64) égrencilerden biri
su sekilde bir gerek¢e sunmustur:
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sunmugtur:

“Butun sehitler kalbimizde yagar.”

Sehitligi sonsuzluk olarak veren (%23,07) 6grencilerden biri
su sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Cunkii sehitler kalbimizde yagar.”

Sehitligi kurtulus olarak veren (%11,76) 6grencilerden biri
su sekilde bir gerek¢e sunmugtur:

“Her insanin olmak istedigi bir mertebedir.”

Kahramanlk ve cesaret 6rnegi olarak gehitlik kategorisinde
olugturulan metaforlar Tablo 6'de verilmigtir.

“Kendini diigtinmezsin, kendini vatanina feda edersin.” Gelistirilen Metaforlar I %
Sehitligi anne olarak veren (%11,76) 6grencilerden biri su Kahramanlik 3 3333
. . . Vatan ugruna dlimii goze almak 3 33,33
sekilde bir gerek¢e sunmustur:
» o . N Polat Alemdar 1 11,11
Etrafindakileri korumak pahasina canini verebilirler. Vatan igin kan dkmek 1 111
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik kategorisinde Onur ve seref 1 11,11
olusturulan metaforlar Tablo 4'de verilmistir. Toplam 9 100
Gelistirilen Metaforlar f % Tablo 6
En yiiksek mertebe 6 35,30
g;n\r]l:tbe nzeri olmayan sey g %i’;g Tablo 6”dz’1 belirtildi.gi’ gibi kahramanlik ve ceﬁzaret 6.1'rn"egi"
Genelkurmay Baskanligt 1 5,88 olarak sehitlik kategorisi; kahramanlik, vatan ugruna élimu
Nur 1 5,88 goze almak, Polat Alemdar, vatan icin kan dékmek, onur ve
Kevser suyundan igmek 1 588 seref olmak {izere 5 farkh metafordan olugsmaktadir. Sehitligi
Asansor e ! 5,88 kahramanlik olarak veren (%33,33) 6grencilerden biri su
Iki ugurum arasindaki koprii 1 5,88 . .
sekilde bir gerek¢e sunmusgtur:
Toplam 17 100 “Sohitl . . 1 fed islerdir”
Tablo 4 Sehitler vatan i¢in canlarini feda etmislerdir.

Tablo 4'de belirtildigi gibi yiiksek bir mertebe olarak sehitlik
kategorisi; en yiksek mertebe, Cennet, esi ve benzeri olmayan
sey, Genelkurmay Bagkanligi, nur, Kevser suyundan i¢mek,
asansor ve iki ugurum arasindaki képrii olmak tzere 8 farkh
metafordan olugsmaktadir. $ehitligi en yiksek mertebe olarak
veren (%35,30) bir 6grenci su sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Sehitlikle 6lim arasinda ¢ok biiyiik bir fark vardir.”

Sehitligi cennet olarak veren (%23,54) 6grencilerden biri su
sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Sehitler kalbimizdedir ve dogrudan cennete giderler.”

Sehitligi Genelkurmay bagkanlig: olarak veren (%5,88)
6grenci su sekilde bir gerekce sunmugtur:

“ Ctnki her ikisi de en yiiksek makamdir.”

Olumsiizliik 6rnegi olarak sehitlik kategorisinde
olugturulan metaforlar Tablo 5'de verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %

Yasamak, tekrar dogmak 3 23,07
Sonsuzluk 3 23,07
Kurtulus 2 11,76
Oliimsiizliik 2 11,76
Ulu ¢mar 1 7,69
Toplum 1 7,69
Onurlu bir gelecek 1 7,69
Toplam 13 100

Tablo 5

Tablo 5'de belirtildigi gibi 6liimstizlitk 6rnegi olarak
sehitlik kategorisi; yasamak ve tekrar dogmak, sonsuzluk,
kurtulus, 6limstizlik, ulu ginar ve toplum olmak tizere 7 farkls
metafordan olugmaktadir. Sehitligi yasamak ve tekrar dogmak
olarak veren (%23,07) bir 6grenci su sekilde bir gerekge

Sehitligi vatan ugruna 6lumu géze almak olarak veren
(%33,33) ogrencilerden biri su sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Onlar bizim vatanimizi korumak i¢in gehit oluyorlar.”

Sehitligi Polat Alemdar olarak veren (%11,11) 6grenci su
sekilde bir gerek¢e sunmugtur:

“Her ikisi de 6ldikge tekrar dirilir.

Sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak gehitlik kategorisinde
olugturulan metaforlar Tablo 7'de verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %

Sevgili 3 42,85

Vatan sevgisi 2 28,57

Mevlana 1 14,29

Sevdigine ulasma 1 14,29

Toplam 7 100
Tablo 7

Tablo 7'de verildigi gibi sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olan
sehitlik; sevgili, vatan sevgisi, Mevlana ve sevdigine ulagma
olmak iizere 4 farkli metafordan olugmaktadir. Sehitligi sevgili
olarak veren (%42,85) égrencilerden biri su sekilde bir gerekce
sunmusgtur:

“Gozun kapal ona dogru kogarsin.”

Sehitligi vatan sevgisi olarak veren (%28,57) 6grencilerden
biri su sekilde bir gerek¢e sunmustur:

“Vatanini seven ugruna olir.”

Gorev olarak sehitlik kategorisinde olusturulan metaforlar
Tablo 8de verilmistir.

Gelistirilen Metaforlar f %
Kutsal vazife 3 50,00
Vatan borcu 2 33,33
En yiice ig 1 16,67
Toplam 6 100




Tablo 8

Tablo 8'de belirtildigi gibi gorev olarak sehitlik kategorisi;
kutsal vazife, vatan borcu ve en yiice is olmak tzere 3 farkh
metafordan olugmaktadir. $ehitligi kutsal vazife olarak veren
(%50,00) bir 6grenci su sekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Mikafat: kutsal bir mertebedir.”

Sehitligi vatan borcu olarak veren (%33,33) 6grencilerden
biri su sekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Bu vatan evladinin her neferi askerdir. $ehit olmay: goze
almalidir.”

Dini bir olgu olan sehitlik kategorisinde olusturulan
metaforlar Tablo 9'de verilmistir.

Gelistirilen Metaforlar f %
Ibadet I 20,00
Melekler 1 20,00
Allah’in emri 1 20,00
Ahirete acilan kapi 1 20,00
Iman 1 20,00
Toplam 5 100
Tablo 9

Tablo 9'da belirtildigi gibi dini bir olgu olan sehitlik
kategorisi; ibadet, melekler, Allah'in emri, ahirete agilan kap: ve
iman olmak tizere 5 farkli metafordan olugmaktadir. Sehitligi
ibadet olarak veren (%20,00) 6grenci su sekilde bir gerekge
sunmustur:

“Oldiigiin zaman bile sana sevap yazilir.”

Sehitligi melekler olarak veren (%20,00) 6grenci su sekilde
bir gerek¢e sunmustur:

“Giinahsizdirlar ve Allah yolunda can verirler.”

Acive ayrilik 6rnegi olarak gehitlik kategorisinde gelistirilen
metaforlar Tablo 10°'da verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %

G0zil yasl anne 2 40,00

Mermi 1 20,00

Ayrilik 1 20,00

Eksiklik 1 20,00

Toplam 5 100
Tablo 10

Tablo 10'da verildigi gibi ac1 ve ayrilik 6rnegi olarak sehitlik
kategorisi; g6zt yash anne, mermi, ayrilik ve eksiklik olmak
tizere 4 farkli metafordan olugmaktadir. Sehitligi gozii yash
anne olarak veren (%40,00) égrencilerden biri su sekilde bir
gerekce sunmusgtur:

“Bir yandan gehit olmasindan gurur duyarken, bir yandan da
onu bir daha kucaklayamayacagina uzilmektir.”

Sehitligi mermi olarak veren (%20,00) égrenci su sekilde bir
gerekce sunmusgtur:

“Sevdiklerinde biiyiik bir yara acar.”

Karmagik bir olgu olan sehitlik kategorisinde gelistirilen
metaforlar Tablo 11'de verilmigtir.

Gelistirilen Metaforlar f %
Felsefe 1 50,00
Kiyamet 1 50,00
Toplam 2 100
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Tablo 11

Tablo 11°de belirtildigi gibi karmagik bir olgu olan sehitlik
kategorisi; felsefe ve kiyamet olmak tizere 2 farkli metafordan
olusmaktadir. $ehitligi felsefe olarak veren (%50,00) 6grenci su
sekilde bir gerek¢e sunmusgtur:

“Her yagta anlagilmaz.”

Sehitligi kiyamet olarak veren (%50,00) 6grenci su sekilde
bir gerek¢e sunmustur:

“Ne anlatabilirsin ne de yazabilirsin.”

4.2. Gelistirilen Metaforlarin Simiflara Gére Dagilimi

Bu béliimde anket uygulanan 6grencilerin kagina sinifa
devam ettikleri ve gelistirdikleri metaforlar arasindaki iligki
incelenmigtir. Anket uygulanan égrencilerin 23’4 9uncu sinifa,
23’1 10’uncu sinifa, 26’s1 11'inci sinifa, 28’1 12'nci sinifa devam
etmektedir.

9’uncu sinifa devam etmekte olan 6grencilerin gelistirdikleri
metaforlar kategorileri ve frekans degerleri Tablo 12'de

verilmigtir.

Kategoriler f %
Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik 4 17,39
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik 4 17,39
Degerli bir olgu olarak sehitlik 3 13,04
Oliimsiizliik 6rnegi olarak sehitlik 3 13,04
Kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik 3 13,04
Gorev olarak sehitlik 2 8,70
Ayrilik ve aci 6rnegi olarak sehitlik 2 8,70
Dini bir olgu olan sehitlik 2 8,70
Toplam 23 100
Tablo 12

Tablo 12'de verildigi gibi 9'uncu sinifa devam eden
ogrenciler 8 farkl kategoriye iligkin metaforlar gelistirmiglerdir.
En sik fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik (%17,39) ve yitksek
bir mertebe olarak gehitlik (%17,39) kategorilerine iligkin
metaforlar geligtirilmistir. Bunu takiben degerli bir olgu olarak
sehitlik (%13,04), élumsiizlikk 6rnegi olarak gehitlik (%13,04),
kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik (%13,04), gérev
olarak gehitlik (%8,70), ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik
(%8,70) ve dini bir olgu olan gehitlik (%8,70) kategorilerine
iligkin metaforlar gelistirilmigken; sevgiliye ulasma ve agk
ornegi olarak sehitlik ve karmasik bir olgu olan sehitlik
kategorilerine iligkin hi¢ metafor gelistirilmemigtir.

10uncu sinifa devam eden 6grencilerin gelistirdikleri
metaforlarin kategorileri ve frekans degerleri Tablo 13’te

verilmigtir.

Kategoriler f %
Degerli bir olgu olarak sehitlik 6 26,08
Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik 6 26,08
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik 4 17,39
Oliimsiizliik 6rnegi olarak sehitlik 2 8,70
Kahramanlik ve cesaret drnegi olarak sehitlik 2 8,70
Sevgiliye ulagma ve ask drnegi olarak sehitlik 2 8,70
Gorev olarak sehitlik 1 4,35
Toplam 23 100
Tablo13

Tablo 13’te belirtildigi gibi 10’uncu smnifa devam eden
ogrenciler 7 farkh kategoriye iligkin metaforlar gelistirmiglerdir.



En sik degerli bir olgu olarak sehitlik (%26,08) ve fedakarhik
ornegi olarak gehitlik (%26,08) kategorilerine iligkin
metaforlar gelistirilmigtir. Bunu takiben yiiksek bir mertebe
olarak gehitlik (%17,39), slumstzlik 6rnegi olarak sehitlik
(%8,70), kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak gehitlik (%8,70),
sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak gehitlik (%8,70) ve
gorev olarak sehitlik (%4,35) kategorilerine iligkin metaforlar
geligtirilmisken; dini bir olgu olan sehitlik, ayrilik ve ac1 6rnegi
olarak sehitlik ve karmagik bir olgu olan gehitlik kategorilerine
iligkin metaforlar gelistirilmemisgtir.

17’inci sinifa devam eden 6grencilerin gelistirdikleri
metaforlarin kategorileri ve frekans degerleri Tablo 14'de

verilmistir.

Kategoriler f %
Fedakarlik rnegi olarak sehitlik 6 23,07
Degerli bir olgu olan sehitlik 4 15,39
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik 4 15,39
Kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik 3 11,53
Sevgiliye ulagma ve ask drnegi olarak sehitlik 3 11,53
Oliimsiizliik 6rnegi olarak sehitlik 2 7,70
Dini bir olgu olan sehitlik 2 7,70
Ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik 1 3,85
Karmasik bir olgu olan sehitlik 1 3,85

Toplam 26 100
Tablo 14

Tablo 14'de belirtildigi gibi 11'incisinifa devam eden
ogrenciler 9 farkh kategoriye iligkin metaforlar gelistirmiglerdir.
En sik fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik (%23,07) kategorisine
iligkin metaforlar gelistirilmigtir. Bunu takiben degerli bir
olgu olan sehitlik (%15,39), yitksek bir mertebe olarak sehitlik
(%15,39), kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik
(%11,53), sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak sehitlik
(%11,53), slumsiizlik 6rnegi olarak sehitlik (%7,70), dini
bir olgu olan sehitlik (%7,70), ayrilik ve ac1 6rnegi olarak
sehitlik (%3,85) ve karmagik bir olgu olan gehitlik (%3,85)
kategorilerine iligkin metaforlar gelistirilmisken; gérev olarak
sehitlik kategorisine iligkin hi¢ metafor gelistirilmemistir.

12’nci sinifa devam eden 6grencilerin gelistirdikleri
metaforlarin kategorileri ve frekans degerleri Tablo 15°de
verilmigtir.

Kategoriler f %
Degerli bir olgu olarak sehitlik 6 21,42
Oliimsiizliik drnegi olarak sehitlik 6 21,42
Yiiksek bir mertebe olarak sehitlik 4 14,28
Gorev olarak sehitlik 3 10,71
Sevgiliye ulagma ve ask 6rnegi olarak sehitlik 2 7,15
Ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik 2 7,15
Kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik 1 3,57
Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik 1 3,57
Dini bir olgu olan sehitlik 1 3,57
Karmasik bir olgu olan sehitlik 1 3,57
Toplam 28 100
Tablo15

Tablo 15'de belirtildigi gibi 12'nci sinifa devam
eden 6grenciler 10 farkli kategoriye iligkin metaforlar
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gelistirmiglerdir. En sik degerli bir olgu olarak gehitlik (%21,42)
ve olumsuzlitk 6rnegi olarak sehitlik (%21,42) kategorilerine
iligkin metaforlar gelistirilmigtir. Bunu takiben yiiksek
bir mertebe olarak sehitlik (%14,28), gérev olarak sehitlik
(%10,71), sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak sehitlik (%7,15),
ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik (%7,15), kahramanlk ve
cesaret 6rnegi olarak gehitlik (%3,57), fedakarlik 6rnegi olarak
sehitlik (%3,57), dini bir olgu olan gehitlik (%3,57) ve karmagik
bir olgu olan gehitlik (%3,57) kategorilerine iligkin metaforlar
gelistirilmisgtir.

4.3. Geligtirilen Metaforlarin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Metaforlar1 degerlendirilen 6grencilerin %57 si erkek,
%43’ kizdir. Bu béliimde gelistirilen metaforlarin cinsiyetlere
gore nasil dagildig: incelenmistir.

Kiz 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin kategorileri ve
frekans degerleri Tablo 16'da verilmistir.

Kategoriler f %
Degerli bir olgu olarak sehitlik 8 18,60
Fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik 6 13,95
Yiiksek bir mertebe olarak gehitlik 5 11,62
Oliimsiizlik drnegi olarak sehitlik 5 11,62
Kahraman ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik 5 11,62
Dini bir olgu olan sehitlik 4 9,31
Gorev olarak sehitlik 3 6,98
Sevgiliye ulagma ve agk drnegi olarak sehitlik 3 6,98
Ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik 3 6,98
Karmagik bir olgu olan sehitlik 1 2,32
Toplam 43 100
Tablo 16

Tablo 16'da belirtildigi gibi kiz 6grenciler 10 farkh
kategoriye iligkin metaforlar gelistirmiglerdir. En sik degerli bir
olgu olarak sehitlik (%18,60) kategorisine iligkin metaforlar
gelistirilmistir. Bunu takiben fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik
(%13,95), yiksek bir mertebe olarak sehitlik (%11,62),
olumsiizliik 6rnegi olarak sehitlik (%11,62), kahramanlik ve
cesaret Ornegi olarak sehitlik (%11,62), dini bir olgu olan
sehitlik (%9,31), gérev olarak gehitlik (%6,98), sevgiliye ulagma
ve agk 6rnegi olarak sehitlik (%6,98), ayrilik ve ac1 6rnegi olarak
sehitlik (%6,98) ve karmagik bir olgu olan gehitlik (%2,32)
kategorilerine iligkin metaforlar gelistirilmigtir.

Erkek 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin kategorileri
ve frekans degerleri Tablo 17'de verilmistir.

Kategoriler f %

Yiksek bir mertebe olarak sehitlik 12 21,05
Degerli bir olgu olarak sehitlik 11 19,30
Fedakarlik ornegi olarak sehitlik 11 19,30
Oliimsiizlikk 6rnegi olarak sehitlik 8 14,03
Kahramanlik ve cesaret 6rnegi olarak sehitlik 4 7,02
Sevgiliye ulagma ve agk drnegi olarak sehitlik 4 7,02
Gorev olarak sehitlik 3 5,26
Ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik 2 3,50
Dini bir olgu olan sehitlik 1 1,75
Karmasik bir olgu olan sehitlik 1 1,75
Toplam 57 100

Tablo 17
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Tablo 17'de belirtildigi gibi erkek égrenciler 10 farkh
kategoriye iligkin metaforlar gelistirmislerdir. En sik yitksek
bir mertebe olarak sehitlik (%21,05) kategorisine iligkin
metaforlar geligtirilmistir. Bunu takiben degerli bir olgu olarak
sehitlik (%19,30), fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik (%19,30),
olumsuzlitk 6rnegi olarak sehitlik (%14,03), kahramanlik ve
cesaret 6rnegi olarak sehitlik (%7,02), sevgiliye ulagma ve agk
ornegi olarak sehitlik (%7,02), gorev olarak sehitlik (%5,26),
ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik (%3,50), dini bir olgu olan
sehitlik (%1,75) ve karmagik bir olgu olan gehitlik (%1,75)
kategorilerine iligkin metaforlar gelistirilmistir.

5. Sonuglar ve Oneriler

5.1. Sonuclar

Alt1 farkh okula uygulanan anket sonrasi elde edilen
veriler sonucunda ortadégretim égrencilerinin gehitlerle
ilgili gelistirdikleri metaforlar 10 farkli kategori altinda
toplanmigtir. Bunlari frekans degerlerine gore siraladigimiz
zaman ortadgretim 6grencilerinin en sik degerli bir olgu
olarak sehitlik kategorisine iligkin metaforlar gelistirdikleri
gorulmektedir. Bunu takiben fedakarlik 6rnegi olarak sehitlik,
yiiksek bir mertebe olarak gehitlik, 6liimsiizlik 6rnegi olarak
sehitlik, kahramanlik ve cesaret érnegi olarak gehitlik, sevgiliye
ulagma ve agk 6rnegi olarak sehitlik, gérev olarak sehitlik,
ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik, dini bir olgu olan sehitlik ve
karmagik bir olgu olan sehitlik kategorilerine iligkin metaforlar
gelistirilmigtir.

Ogrencilerin devam ettikleri siflar ve gelistirdikleri
metaforlar arasindaki iligkiye bakildiginda 9'uncu sinifa ve
17’inci sinifa devam eden 6grenciler en sik fedakarlik érnegi
olarak sehitlik kategorisine iligkin metaforlar gelistirmis
olduklan gorular. Aynmi zamanda 10’uncu sinifa devam
eden 6grenciler ve 12'nci sinifa devam eden 6grenciler de
oldugu gibi en sik degerli bir olgu olarak gehitlik kategorisine
iligkin metaforlar gelistirmiglerdir. 12'ncisinifa devam eden
ogrenciler ek olarak diger siniflara devam eden 6grencilerin
aksine olumsiizlik 6rnegi olarak sehitlik kategorisine iligkin
metaforlar gelistirmislerdir.

12'nci siufta 6grenim goéren dgrenciler tiim kategorilere
iligkin metafor geligtirmigken; 9uncu sinifta grenim goren
6grenciler sevgiliye ulagma ve agk 6rnegi olarak sehitlik
ve karmagik bir olgu olan gehitlik kategorilerine, 10’'uncu
smifta grenim goren 6grenciler dini bir olgu olan sehitlik,
ayrilik ve ac1 6rnegi olarak sehitlik ve karmagik bir olgu
olan sehitlik kategorilerine ve 11’inci sinifta 6grenim géren
dgrenciler gorev olarak sehitlik kategorisine iligkin hi¢ metafor
gelistirmemislerdir.

Degerlendirmeye alinan 100 metaforun sahiplerinin 43’
kiz ve 57’si erkek 6grencilerdir. Degerlendirme sonuglarina
bakinca kiz 6grencilerin de erkek égrencilerin de olugturulan
10 farkli kategoriye iligkin metaforlar gelistirmis oldugu
gorulmektedir Kiz 6grenciler degerli bir olgu olarak sehitlik
kategorisine iliskin daha fazla metafor geligtirmigken; erkek
dgrenciler yiiksek bir mertebe olarak gehitlik kategorisine
iligkin daha fazla metafor geligtirmiglerdir.

Sonug olarak, ¢caligmaya katilan 6grencilerin “sehitlik”
ile ilgili yiiksek diizeyde olumlu algiya sahip olduklar
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belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Degerler egitimi kapsaminda ortadgretim derslerinde ve
ders dig1 etkinliklerde sehitlik konusu tzerinde yogun bir
bicimde durulmalidur.

Ortadgretim 6grencilerinin sehit ailelerini ve gehitlikleri
ziyaret etmesi tegvik edilmelidir.

Ortadgretim 6grencilerine yonelik diizenlenen siir, 6yki ve
kompozisyon yarigmalarinda sehitlik temasina yer verilebilir.

Ortadgretim 6grencilerine gehitligin 6nemi her firsatta
vurgulanmalidir.
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