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difficult to draw a theoretical framework in moral
education. Especially in recent years, the issue of
what universal moral values are and how they should
be brought to the individual has been one of the issues

Ahlaki degerler kavrami insanlik tarihi boyunca sorgulanan ve tizerinde
tartismalarin devam ettigi dinamik bir konu olmustur. Orgiin ya da yaygin
egitim yoluyla insanlara kazandirilmak istenen ahlaki degerler, cogunlukla
toplum hayatinda yaganan ahlaki sorunlar nedeniyle siklikla
sorgulanmaktadir. Ahlaki 6lgiitlerin zaman igerisinde toplum yapisinda
meydana gelen degisimle birlikte cegitlenmeye basladigi ve bunun
sonucunda ahlak egitimine bakig agilarinin degistigi goriilmektedir. Bu
durum ahlak egitiminde kuramsal bir gerceve cizilmesini zorlagtirmistir.
Ogzellikle son yillarda evrensel ahlaki degerlerin neler oldugu ve bireye
nasil kazandirilmasi gerektigi konusu egitim kurumlarimin tiizerinde
calisma yaptig1 konulardan biri olmustur. Yapilan bu ¢alismanin amaci
ortaokul 6grencilerinin evrensel ahlaki degerlere ne 6lgiide sahip olduklari,
biligsel, duyussal ve davramgsal agidan cinsiyet ve smf degiskenleri
dikkate alinarak mevcut durumlarimi belirlemektir. Bu dogrultuda
aragtirmada nicel aragtirma yonteminden betimsel model kullanilmustir.
Calisma, Kocaeli ili Gélciik ilgesinde MEB’e baglh bes devlet ortaokulunda
toplamda 562 6grenciye Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi uygulanmigtir.
Calisma sonucunda kiz 6grenciler ile 5. siruflar lehine evrensel ahlaki deger
puanlar1 toplaminda anlamh bir fark oldugu saptanmistir. Calisma
kapsaminda ortaokul 6grencilerinin 5,6,7 ve 8. siiflar diizeyinde biligsel,
duyugsal ve davramigsal anlamda siuf seviyesi arttikca ahlaki deger
puanlarinin azaldig: belirlenmistir.

Abstract

The concept of moral values has been a dynamic issue that has been
questioned throughout human history and on which discussions continue.
The moral values that are desired to be brought to people through formal
or non-formal education are often questioned due to the moral problems
experienced in social life. It is seen that moral criteria have started to
diversify with the change in the social structure over time, and as a result,
their perspectives on moral education have changed. This situation made

that educational institutions have worked on. The aim
of this study is to determine to what extent secondary
school students have universal moral values, by
considering gender and class variables in terms of
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cognitive, affective and behavioral aspects and define
their present situation. Thus, descriptive model
which is one of the quantitive research method is
used. The study was applied to a total of 562 students
in five public secondary schools affiliated to the
Ministry of National Education in Golciik, Kocaeli,
using the Universal Moral Values Scale. As a result of
the study, it was determined that there was a
significant difference in the sum of universal moral
value scores in favor of female students and 5th
grades. Within the scope of the study, it was
determined that as the grade level of middle school
students increased in terms of cognitive, affective and
behavioral level at the grades of 5, 6, 7 and 8, moral
value scores decreased.

1. Giris

Ahlak kavrami felsefenin tartigtig
onemli konularin bagsinda gelerek bilim
dallarinin cesitlenmesi ile birlikte farkl
bilim dallar1 tarafindan genis g¢ergevede
tartisilmaya devam etmektedir. Ahlak
sadece diisiince diinyasinda degil gesitli din
ve inanglarin da yiiksek sesle tartistig:
konulardan biri olmustur. Bir yandan
felsefenin, din ve inang¢ sistemlerinin
konusu olan ahlak, egitimin konusu ve
amaci olmasindan 6tiirii egitim bilimlerinde
de 6nemli bir yere sahiptir.

1739  Sayih  Milli  Egitim  Temel
Kanununda belirtilen Tiirk Milli Egitiminin
Amaglar1 baglig1 altinda yer alan “...Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve geligtiren... Tiirkiye Cumbhuriyetine
karg1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;” ifadesinde egitimin
cikis noktalarindan birisinin de ahlakli bir
nesil yetistirmek oldugunu bizlere isaret
etmektedir. Toplumun iyi ve kotii olarak
smiflandirdigr  tutum ve davranislarin
dogru bir sekilde tespit edilerek
toplumlarin = devamhiligini  saglayacak
nesillere aktarilmasinda ve bireylerin
topluma uyum saglamasinda en énemli yol
siphesiz ki egitimdir. Bu nedenle
egitimcilerin; milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerleri benimseyen bireyler
yetistirmek igin bireyin ahlaki gelisim stireci
hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bireyin
ahlaki gelisimine gore de egitimi
yonlendirmesi ahlak egitimi adina énem arz
etmektedir.

Toplumlart meydana getiren bireylerin
ahlaki kigilik gelisimlerinin saglanmasi ve
bireylere ahlaki degerlerin kazandirilmasi
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ahlak egitimiyle mimkindir. Bireyin
ahlaki egitim slizgecinden ge¢mesi bireyin
yasadig1 cevrede ahlakin hakim olmasina
imkan saglayacaktir (Aydin, 2003:126-127).
Bu baglamda yaptgmiz calismada
ortaokul ogrencilerinin evrensel ahlaki
degerlere uyma diizeylerinin siuf ve
cinsiyet degiskinlerine gore belirlenmesi
amagclanmaktadir.

2. Ahlak ve Ahlak Gelisimi

Dilimize Arapcadan giren ahlak sozctigii
insan iligkilerinde “iyi-kétii” ya da “Dogru-
yanlig” olarak smiflayabilecegimiz deger
yargilarim1  ifade etmektedir  (Aktan,
2009:39). Ahlak; iyi olarak nitelendirilen,
belli bir hayat tarzindan tegekkiil eden
davranis kurallar1 olarak tanimlanmaktadir.
Gazali ahlaki, nefiste i¢sellestirilmis olan ve
herhangi bir baskiya maruz kalmadan,
kendiliginden, diistincelerin zuhur ettigi bir
igsel gii¢ olarak agiklamaktadir (IThyau
Ulumi’d-Din Cev. Serdaroglu, 1976:125).
“Ahlak genel anlamda, mutlak olarak iyi
oldugu diisiiniilen ya da belli bir yasam
anlayisindan kaynaklanan davranis
kurallar biitiinii” olarak ifade edildigi gibi
“bir kimsenin iyi niteliklerini ya da kigiligini
ifade eden tutum ve davranglar biitiinii ya
da huy” ve ”insanlarin kendisine gore
yasadiklari, kendilerine rehber aldiklar:
ilkeler biitiinti ya da kurallar toplam1”
olarak da tanimlanmaktadir (Giindiiz,
2003:195).

Kohlberg’e gore biligsel bir yetenek olan
ahlak, “bireyin kendisinin belirledigi ve aym
zamanda  evrensel  ilkelerle  Ortiisebilecek
diizeydeki ilkelere gore yargida bulunmas,
kararlar almasi: ve bu dogrultuda da
davranabilmesi yetenegidir” (Ciftci, 2003:50).

llkgagdan itibaren felsefe tarihi
gercevesinde 1iyi-kotii kavramlarmi ayirt
eden ve insan davraniglarini belirleyen
herkes tarafindan kabul goéren Olgtitlerin
varligini kabul etmeyen diisiiniirler oldugu
gibi insan davramisinin ahlaki olup
olmadigimni belirleyecek genel-gecer
Olgtitlerin evrensel ahlak yasasi olarak kabul
edilebilecegini savunan basta Sokrates,
Platon, Aristoteles, St.Augustinus, Kant ve
Hegel gibi diistiniirler de yer almaktadir
(Poyraz, 1995:181).

Alanyazinda yer alan “evrensel ahlak”
ve “kiiresel ahlak” kavramlar1 benzerlik
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tasimakla birlikte tanimsal olarak O6ziinde
birbirinden farkli ele alinmaktadir. Kiiresel
ahlak kavramini ele alan Peter Schier, (Url')
Prof. Hans Kiing'tin kiiresel ahlak anlayigini
su sekilde ifade etmektedir:

""Kiiresel Ahlak; insani davranmiglar, ahlaki
degerler ve temel ahlaki goriigler konusunda
farkliliklar: olmasina ragmen diinya iizerindeki
biitiin dinlerde ortak olan degerleri diizenlemeyi
amaglar. Bagka bir deyisle kiiresel ahlak, dinleri,
etik bir minimalizme indirgemez, aksine
diinyada var olan dinlerin, ahlaki anlamda ortak
noktalarimin asgarisini temsil eder. Kiiresel
Ahlak, herhangi bir ziimreye yonelik degildir;
tiim inananlart ve inanmayanlar: bu etik
degerlere sahip ¢ikmaya ve ona gore davranmaya
davet eder. *’

Prof. Hans Kiing kiiresel ahlaky;
“Dogmatik farkliliklarima ragmen biitiin dinler
tarafindan kabul edilen ve inanmayanlarca da
desteklenebilecek baglayict degerler,
degistirilemez kriterler ve temel davramgslar
tizerinde  temel  bir  uzlasim”  olarak
tanimlamaktadir (Kiing, 1997:92-93).

Ahlaki  davranisi  evrensel olgiide
degerlendiren Topgu, ahlakli davranis
“Evrensel nizamin diginda gergek ahlaklilik
yoktur... Hareketlerini evrensel Olgiiye
vurarak ve kendi hareketinde evreni
kucaklayarak orada kendi suurunu
aramasl, iste insanin ahlakli davranigi bu
sekilde olmalidir” ifadeleriyle
belirtmektedir (Topgu, 1995: 27). Topgu,
bireyin dogustan ahlak yetisine sahip
oldugunu bildirerek bu yetinin gelisimi igin
de bireylerin ahlak egitimine ihtiyact

oldugunu ifade etmektedir (Topgu,
2005:105).
Ahlaki  gelisim, bireye dogru ve

yanliglarin belirleyicileri arasinda ayrim
yapmasini saglayan ve toplumsal davranis
acgisindan yeterlilik kazandiran olgunlasma
sirecidir (Oguzkan, 1981:17). Toplumu
olusturan bireylerin toplumsal uyum
kurallarimi igsellestirme ve iginde yasadig:
topluma uyum saglama stireci olan ahlaki
gelisim bireyin biligsel gelisimiyle birlikte
asamali olarak gelisme gosterir (Senemoglu,
2015:66). Cocukluk doneminde anne ve
babanin belirledigi kurallarin
kabullenilmesiyle baglayan ahlak gelisimi
ilerleyen dénemlerde toplumsal kural ve
yasalarin  igsellestirilmesi  neticesinde
degerler sisteminin olusumunu tamamlar
(Erden; Akman, 2012:111-112).
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0-5 vyas arasinda Dbirey, vicdan
duygusunun bir onciilii olan utanma ve
sugluluk duygusu sayesinde edindigi igsel
Olgtitlerle  ahlaki  gelisimi  saglayan
davraniglar1 kontrol etmeye baglar. Bu
nedenle bu siireci ahlaki gelisimin en

onemli evrelerinden biri olarak ifade
edebiliriz (Hokelekli, 1998:185-186).
Ergenlik  donemiyle  birlikte  kigilik

gelisiminin bir alt boyutu olan ahlak
duygusu, bireyin hayatinda daha etkili bir
hale gelir (Kaya, 1997:185). Bu baglamda
ergenlik  doneminin  baglangici  olan
ortaokul dénemi, 10-14 yas araligi, hem
kisilik gelisiminin hem de ahlak gelisiminin
onemli oldugu bir dénemdir.

Ahlak gelisiminin biligsel, davramgsal ve
duyugsal olmak {izere ii¢ temel boyutu
bulunmaktadir. Bireylerin bir durum
kargisinda yapmasi ya da yapmamasi dogru
olan yargi hakkinda distiinmesi bilissel
boyutu ifade etmektedir. Davramgsal
boyutu, Dbireylerin ahlaki olarak akil
ylirtitmeleri sonucu tutarli ya da tutarsiz
bicimde davranis sergilemelerini
icermektedir. Bireylerin neyin dogru neyin
yanlis olduguna yonelik duygularmin fikir
ve davramglarmna uygunlugu ise ahlak

gelisiminin duygusal boyutunu
olusturmaktadir (Gander ve Gardiner,
1998:260).

Piaget’in Ahlak Gelisimi Kurami

Cocuklarin ahlak gelisimlerinin
yetigkinlerden  farkli  oldugunu  ve
cocuklarin ahlak gelisimlerini anlayabilmek
i¢in onlarin kurallar1 nasil yorumladiklarini
ogrenmenin Onemli oldugunu belirten
Piaget, cocuklarin ahlak gelisim
ozelliklerini oynadiklar1 oyunlarindan yola
¢ikarak agiklamaya ¢alismistir. Piaget’e gore
2-6 yas arasindaki ¢ocuklar kurallarin hangi
amagla olusturuldugunu bilmeden farkinda
olurlar. Fakat bu dénemde ¢ocuklarda kural
kavrami olmadig igin ahlak gelisimi islem
oncesi donemden, somut islemler d6nemine
ulastig1 6 yasa kadar baglamaz. 10-12 yas
araliginda cocuklar oyunlar1t kurallar
gercevesinde oynarlar, kurallarin
gerekliliginin farkina varabilir ve kurallarin
degistirilebilir oldugunu kavrayabilirler.

Piaget ahlak gelisimini “Digsal Kurallara
Bagliilk Donemi” ve “Ahlaki Ozerklik
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Donemi” olarak iki dénemde
incelemektedir.

6-12 yas arasmm kapsayan “Digsal
Kurallara Bagliik Doénemi” c¢ocuklarda

kurallara uymayanlarin cezalandirilmasi
gerektigi disiincesinin hakim oldugu ve
¢ocuklarin yetigkinler tarafindan ne yapilip
ne yapilmamasi konusunda yonlendirildigi
donemdir. Cocugun sosyal cevresinin
genisledigi, sosyal cevre ile etkilesiminin
arttifn ve ahlaki ilkelerinin degismeye
bagladigr stireg¢ ise “Ahlaki Ozerklik
Donemi” igerisinde yer alir. Bu dénemde
¢ocuklar, insanlar tarafindan olusturulan
kurallarin degistirilebilecegi ve cezalarin
kurallara uymayanlarin  gerekgelerinin
dikkate alinarak belirlenmesi ya da
uygulanmas: gerektigi bilincini kazanir
(Senemoglu, 2015:68).

Kohlberg'in Ahlaki Gelisim Kurami

Piaget'nin ahlak gelisimi kuramindan
hareket eden Kohlberg bireylere ahlaki
ikilemleri kapsayan belirli ~durumlar
sunarak ve bu durumlar karsisinda nasil
davranacaklarina iligkin sorular yonelterek
kurallar konusundaki distincelerini
ogrenmeye ¢alismistir. Kohlberg, hikayeler
ve bu hikayelere iligkin sorulara verilen
cevaplar neticesinde bireylerin ahlaki
yargilari ve ahlak gelisim diizeylerini
belirlemeye ¢alisarak ahlak  gelisimi
siirecinde bireylerin ii¢ diizey igerisinde ele
alinan alt1 yargi asamasindan gectigini ifade
etmistir. Yargi asamalarinin yer aldig:
diizeyler bireylerin neyi “dogru” ya da
“ahlaki davranis” olarak kabul ettiklerine
ve bu yargiya nasil vardiklarina gore
siralanmuistir. Asamalar birbirlerini
tamamlar nitelikte olup kendinden 6nceki
asamaya dayanarak kendinden sonraki
asamaya temel olusturmaktadir. Bunun
yaninda ayni kisi, aynit durum, ayni zaman
ve kosullarda herhangi bir asamada
davranis gosterirken; bagka bir zamanda
ayn1 kosullarla karsilastiginda farkli bir
asamada da davramis gosterebilmektedir
(Erden ve Akman, 2012:111-112).

Ahlaki gelisim diizeyleri:

1. Gelenek Oncesi Dénem

Bu donemde; birey kurallarin bagkalar1
tarafindan  belirlendigini diisiinerek

yasadigr toplumun ya da kiiltiiriin
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belirledigi iyi ve kotii Olgiitlerine gore
davranir. Bu durum Piaget'nin “Digsal
Kurallara Baglilik” dénemi &zelliklerini
kapsamaktadir. Bu diizey “Itaat ve Ceza
Egilimi” ve “Aragsal Iligkiler Egilimi”
agsamalarindan olugmaktadir.

Itaat ve Ceza Egilimi (1. Asama): Cocuklar
bu asamada olaylarin nedenine degil de
sonucunda ortaya ¢itkan zararin derecesine
gore karar verirler. Cezalandirmadan
kagindiklar: icin otoriteye uyarlar.

Aracsal Iliskiler Egilimi (2. Asama): Saf
Cikarci Egilim olarak da isimlendirilen bu
asamada ¢ocuklar, diger insanlarin da
ihtiyaglarii1 g6z Oniine alarak oncelikle
kendi ihtiyaglarmin kargilanmasimna 6nem
verirler. “Her sey karsiliklidir.” anlayisinin
hakim oldugu bir dénemdir (Senemoglu,
2015:70).

2.  Geleneksel Diizey

Sosyal diizen ve sadakatin degerli
oldugu bu donemde bireyin icinde yasadig:
toplum ve sosyal gruplarin beklentileri
bireyin onceligini olusturmaktadir.
Dolayisiyla bireyin ihtiyaglar1 geri plana
atilmaktadir. Geleneksel diizey igerisinde
iki asama yer almaktadir. Bunlar; “Kisiler
Aras1 Uyum” ve  “Kanun wve Diizen
Egilimi”dir.

Kigiler Arast Uyum Egilimi (3. Agama):
Somut iglemler donemini kapsayan bu
donemde ben merkezliligin azalmas:
sonucunda c¢ocuk olaylar1 bagkalarinin
goziiyle degerlendirebilme niteligi kazanr.
Bu dénemde bagkalarina yardim etmek ve
onlar1 mutlu etmek iyi davranis olarak
siniflandirilir.

Kanun ve Diizen Egilimi (4. Asama): Akran
gruplarinin yerini toplum kurallar1 ve
kanunlara biraktii bu doénemde sosyal
diizene ve otoriteye uygun bicimde kisinin
gorevini yerine getirmesi dogru davramsg
olarak kabul edilir. Bu asama, kanunlara
uyanlarin kabul gordiigii uymayanlarin ise
onaylanmadig1 bir asamadir (Senemoglu,
2015:70).

3. Gelenek Sonrasi Diizey

Kisinin otoriteden ve bagkalarindan
bagimsiz olarak ahlak ilkelerini sectigi ve
kendine ait deger yargilar1 olusturdugu bir
dénemdir. Bu dénem igerisinde iki asama
bulunmaktadir. Bunlar; “Sosyal Sozlesme
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Egilimi” ve “Evrensel Ahlak Ilkeleri

“seklindedir.

Sosyal Sozlesme Egilimi (5. Asama): 5.
Asamada; toplumsal diizeni saglamak,
temel hak ve ozgiirliikleri korumak igin
olusturulan yasalarin gerekli oldugu ve
ayn1 zamanda yasalarin demokratik olarak
degistirilebilecegi ilkesi hakimdir.
Toplumsal kurallarin ve degerlerin goéreceli
oldugu kabul edilen bu diizeye yetigkinlerin
sadece kiictik bir boliimt ulasabilmektedir.

Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi (6. Asama):
Bireyin, ahlak ilkelerini kendisi secip
olusturdugu ve bu ilkelere uygun
davrandigi bu asama ayni zamanda ahlak
gelisiminin son asamasidir. Bu asamada
birey insan haklar, esitlik, adalet gibi soyut
ve evrensel kavramlari ilke edinir ve
kanunlarin bu ilkeleri dikkate aldig: stirece
kabul edilebilir oldugu esastir (Senemoglu,
2015:71).

Gilligan'in Ahlak Gelisimine iligkin
Goriisleri

Carol Gilligan, Kohlberg’in ahlak
gelisimi asamalarinin kesin ve evrensel
olmadigin belirterek Kohlberg'in teorisine
elestiriler getirmektedir. Kohlberg'in
orijinal Oornekleminin kadinlar1
kapsamamasina ragmen kadinlarla ilgili
genellemelerde bulundugunu belirtilerek
Kohlberg’'e gore kadinlarin erkeklere
nazaran tiglincii evreden sonra daha diistik
diizeyde bulunmaya meyilli olmasi
durumu olarak agiklarken Gilligan (1977)
kadimin herhangi bir yetersizliginden
kaynaklanmadigimmi ve bu durumun
toplumun kadina iligskin beklentilerinden
kaynaklandigini ifade etmektedir. Gilligan’
a gore {iclincii evrenin 6zelligi olan yardim
etme, iyilik yapma gibi toplum tarafindan
kadinlardan beklenen davraniglar kadinlar
tarafindan beklentiyi karsilama ve onay
gorme c¢abasi igerisinde olduklarindan
tcilincii evreyi asamamis olarak
goriilmektedir. Gilligan kadinlarin ve
erkeklerin yetigkinlikte Kohlberg'in gelenek
sonrast diizeyinin daha 6tesinde olgunluk
gostererek sorumluluklarin yerine
getirebildiklerine inanarak bireyin ahlaki
gelisiminde ahlak sevgisini kazanmanin
onemini belirtmektedir (Cagdas ve Seger,
2002:122).
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3. Ahlak Egitimi

Ahlak, yasamla dogrudan iligkili ve
insanin  yasama  gayretine  yardimci
olmasindan dolay1 egitimin amaci ve ayni
zamanda konusu olmaktadir  (Pieper,
1999:126). Egitim ister bireyin
sosyallesmesi, ister toplumun beklentilerini
kargilayan bireyler yetistirmesi, isterse
bireyleri meslege hazirlama siireci olarak
degerlendirilsin, bu siiregler igerisinde her

zaman ahlak egitiminin var olmasi
kaginilmazdir (Turgay, 2003:195).
Insanin  yaratiistan  iyi  oldugu

diigiincesini savunan Kant’a gore egitimin
konusu bireyi insanlik gayesine hizmet
edecek bicimde yetistirmektir. Insanin
ahlak kurallarma uygun davranmasini ve
sorumluluk bilincine ulagmasini saglamak
ahlak egitiminin en temel amaglarindandir
(Yayla, 2005:84). Fitratinda iyilik bulunan
insan bir egitimden gecerek Kantin
ifadesiyle “insan olur”. Kant bu durumu
“insanin  insan olugsu ancak egitim
sayesindedir; egitim ne yapabildiyse insan
iste ancak odur” climleleriyle dile
getirmektedir. Kant c¢ocuklarin ahlak
egitimi ile ahlak vyasalar1 gcergevesinde
kendilerince kabul edilen davramslari
sergileyerek dzgtirliiklerine kavusacaklarini
savunur (Kant, 1992:6).

Sosyal Ogrenme kuramcilarma gore
cocuklar okul Oncesi dénemde toplum
tarafindan kabul goren davraniglar1 anne-
baba ve cevresindeki diger yetigkinlerden
model alarak taklit yoluyla 06grenirler
(Ozeri, 2004:77). Bireyin ilk sosyal cevresi
olan anne ve baba, aile, bireyin ahlak
gelisiminin ilk 6greticileridir. Birey ilk iyi ve
kotii kavramini, ahlaki degerleri anne- baba
yoluyla kazanmaya baglamakta ve gelisim
siirecinin  biitlinselligiyle birlikte &nce
ailede baglayan ahlak gelisimi sosyal
cevrede, egitim siirecinde ve okulda devam
etmektedir.

Gorevinin “Insanlar1 fazilet ve bilgelik
pesinde yiirtimeye ikna etmek” oldugunu
ifade eden Sokrat fazilet ve bilginin bir
oldugunu ve dogruyu bilen bireylerin
dogru davranis sergileyeceklerini, bagka bir
ifadeyle bilerek kétiililk yapmayacaklarinm
belirtmigtir (Aristotales, Metafizik, cev.
Arslan, 1985:112). Sokrat'in dogru bilgiye
sahip bireyin iyi-kotiiyli ayirt edecegi ve
dogru davramst tercth edecegi, kotiyt
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tercih  etmeyecegi  dislincesi  ahlak
egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ahlak egitimi ile insan iyiyi ve kotiiyt
ayirt ederek iyiyi ve dogruyu tercih edecek
boylelikle insanin tutum ve davranig
iyilesecektir. Insanin tutum ve davranisi
iyilesirse diinya iyilesecektir; bu da bilgiyle
degil, degerler egitimi ile
gerceklegebilecektir (Oztiirk, 2004:65).

Ahlak egitimi, insanin kendisinin ve

bagkalarinin mutlulugunu ve
miikemmelligini  saglayacak  bigimde
davranmasinm amag edinmektedir.

Dolayisiyla ahlak egitimi hem bireysel hem
de toplumsal boyutu olan bir kavramdir
(Dogan ve Tosun, 2002:105).

Topgu’'ya gore, ahlak egitiminin iglevi
sadece davramglarin diizeltilmesi degil,
daha bitiinctil bir yaklagimla sahsiyeti
olusturan unsurlarin yapisini
degistirmesidir. Ahlak egitiminde yalnizca
kotii davramglarin  engellenmesi ahlaki
diizeltme adma yeterli degildir. Kotii
davranig sergileyen insanin i¢ diinyasina
temiz duygular kazandirarak bireyin iyi ve
dogru olana yoOnelmesini saglamak
gerekmektedir (Topgu, 2005:117). Egitimi
ince bir sanat olarak degerlendiren Topcu,
ahlak egitiminin en ince degerleri biiytik bir
ustalikla insana kazandirmasi gerektigini
vurgular. Bu baglamda okullarin neslin
ruhundaki  gticli  yonleri  yagatmasi
durumunda bilim, sanat ve felsefe
alanlarinda nitelikli insanlar ve dahiler
yetistirebilecegini belirtmektedir (Topgu,
1997: 77).

“ Bilingli ve etkili bir ahldk e§itimi ancak
cocugun gelisim evreleri dikkate alinarak,
ogrenme kuramlarindan faydalanarak, konulara
uygun ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak
yapilabilir.” Bu baglamda ahlak egitimine
yonelik  hedeflerin  kazandirilmasinda
egitim-0gretim stirecinin dikkatli
planlanmas1  gerekmektedir. Ahlak
egitiminin Onemle tizerinde durdugu
degerler, tutumlar ve kisilik gelisimi
konularina yonelik belirlenen hedefler
biligsel alandan ziyade duyussal alanin
deger verme, Orglitleme ve kigilik haline
getirme basamaklarim1  kapsamaktadir.
Buradan hareketle ahlak egitiminin amaci
ahlak egitimine yonelik bilgilerin davranisa
dontistiiriilebilmesidir (Cebeci, 2005:36).
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Ahlak egitimi bireyin gelisim evreleri
dikkate alinarak planlanmaldir. Bu
dogrultuda planlanan ahlak egitimi
kapsaminda verilen Dbilgiler bireyde
davranisa dontiserek igsellestirilmelidir.
Ahlak egitiminde bireyin biitiinsel olarak
gelisimi dikkate alinarak ¢ocuklarin ahlak
gelisiminin biligsel, davranissal ve duyugsal
boyutlarina yonelik diizeylerinin tespit
edilmesi; ahlak egitiminin ne kadar
gerceklestigine ve hedeflenene ne kadar
ulagildigina  iligkin  egitimcilere  bilgi
vermekle birlikte ahlak egitimi stirecinin
degerlendirilerek yeniden planlanmasinda
kilavuzluk edecektir.

Mlgili alan yazin incelendiginde ahlak
egitimi ve evrensel ahlaki degerler konulari
ile ilgili yapilan calismalar arasinda:
Acuner, 2004; Akbag, 2004; Evin ve Kafadar,
2004; Capan, 2005; Keskin, Oksiiz, Gelen,
Yilmaz, 2012; Ergiin, 2013; Oral ve Dilmag
2015; Celikkaya, 2017; Umar, 2018; Cepni,
Kiling, Palaz, 2019; Kesgin, 2019 goze
carpmaktadir.

4. Calismanin Amaci

Ortaokul
ahlaki  deger
diizeylerini, biligsel, duyusgsal ve
davranigsal boyutta smuf ve cinsiyet
degiskinlerine gore belirlemektir.

Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin evrensel ahlaki
degerler, biligsel ahlaki degerler,
duyussal ahlaki degerler ve davranigsal
ahlaki degerler puan ortalamalar1 nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin evrensel ahlaki
degerler  toplam  puami  cinsiyet
degiskenine gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin evrensel ahlaki
degerler toplam puami smif diizeyi
degiskenine gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

4. Biligsel, duyussal ve davranigsal ahlaki
degerler puan cinsiyet degiskenine goére
anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Biligsel, duyussal ve davranigsal ahlaki
degerler puan1 smnif diizeyi degiskenine
gore anlaml farkhilik gostermekte
midir?

Calismanin
ogrencilerinin

amaci,
evrensel

5. Yontem
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Bu  arastirmada, nicel arastirma
yonteminden betimsel model kullanilmistir.
Betimsel model, ge¢miste ya da su anda var
olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2005). Betimsel tarama
niteliginde olan bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin sahip oldugu evrensel ahlaki
deger ve evrensel ahlaki degerlerin biligsel,
duyussal ve davranigsal alt boyutlarindaki
diizeyler arasindaki iligkilerin cinsiyet ve
smif seviyeleri acisindan irdelenmesi
amaglanmustir.

Alanyazinda deger egitimi ile ilgili
aragtirmalarda anket, goriisme, ikilemler,
gozlem ve deger kazanimina iliskin gesitli
Olceklerin veri toplama araci olarak
kullanildig1 goriilmektedir (Oral, 2002). Bu
arastirmada Umar ve Kanger (2018)
tarafindan geligtirilen ve “ 10-13 Yasg
Cocuklar I¢in Evrensel Ahlaki Degerler
Olgegi” olarak adlandirilan 5°1i likert tipi
Olcek kullanilmustir.

“10-13 yas ¢ocuklari igin evrensel ahlaki

degerler olgegi” 48 maddeden
olugmaktadir. Olgekteki maddeler
merhamet, sefkat, comertlik, nezaket,

empati, minnettarlik, kul hakki, adalet,
saygl, dirtstliik, giivenirlik, dogruluk,
sorumluluk, duyarlilik, c¢aliskanlik gibi
evrensel ahlaki degerleri icermektedir.

Olgekten alinabilecek puan aralig1 48-240
araliginda degismektedir. Olcekten alman
48-96 puan aralig1 evrensel ahlaki degerlere
sahipligin diisiik seviyede oldugunu, 97-192
puan araligi evrensel ahlaki degerlere
sahipligin orta seviyede oldugunu ve 193-
240 puan araligr evrensel ahlaki degerlere
sahipligin yiiksek seviyede oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmanin  6rneklemini, Kocaeli Il
Golctik Ilgesinde bulunan evren igerisinden
maksimum gesitlilik yoluyla bes (5) ayr
ortaokuldan secilen 560 ogrenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin %51.8"ini
(n=290) erkek, %482'sini (n=270) kiz
ogrenciler olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda 6lgeklerden alinan

puanlarin glivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlhik
katsayilar1 hesaplanmuistir.
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Tablo 1. Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1

Olgek Puanlari Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayist

Evrensel Ahlaki Degerler 0.940
Puani

Bilissel Ahlaki Degerler 0.662
Puan1

Duyusgsal Ahlaki Degerler 0.877
Puani

Davranigsal Ahlaki 0.885

Degerler Puanu

Tablo 1 incelendiginde Cronbach Alfa
guvenirlik katsayilari, evrensel ahlaki
degerler toplam puani icin 0.940, duyussal
ahlaki degerler alt boyut puani icin 0.877 ve
davranigsal ahlaki degerler alt boyut puani
icin 0.885 bulunmustur. Olcekten ve alt
boyutlarindan alinan puanlarin yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu goriilmektedir
(Ozdamar, 2004).

Biligsel ahlaki degerler alt boyut puaru
i¢in ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
0.662 bulunmustur. Bulunan bu degerin iyi
diizeyde giivenilir oldugu goziikmektedir
(Ozdamar, 2004).

“Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi” ile
elde edilen verilerin SPSS 20 ile analizi
yapilmigtir. Verilerin analizinde frekans ve
ylizdelerin yam sira Kruskal Wallis H ve

Mann-Whitney U testinden de
yararlanilmigtir.

1. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt

problemleriyle ilgili islemler ve bu iglemler
sonucunda ortaya c¢kan bulgulara yer
verilmisgtir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet n %

Kadin 270 48,2
Erkek 290 51,8
Toplam 560 100,0

Calisma, Kocaeli ili Golciik ilgesine baglh
bes (5) ortaokulda 2019-2020 egitim-6gretim
yili 2. dénem basinda toplamda 562
Ogrenciye uygulanmis ve ug deger olarak
tespit edilen iki Ogrenci analizden
gikartilmistir. Tablo 2'ye bakildiginda 290
(% 51,8)1 erkek, 270 (% 48,2)'i kadin olmak
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tizere 5,6,7, ve 8. Siif diizeylerinden toplam
560  katilimaya  Olgek  uygulandig
gortilmektedir.

Tablo 3. Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi ve Alt Boyutlart
I¢in Betimsel Istatistikler

En En
Kiigiik  Biiytik Standart
N  Deger Deger Ortalama Sapma
Evrensel 560 71,00 240,00 203,511 24,349
Ahlaki
Degerler
Biligsel 560 8,00 40,00 32,974 4,528
Boyut
Duyugsal 560 17,00 85,00 72,586 10,048
Boyut
Davranigsal 560 38,00 115,00 97,951 11,645
Boyut
Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya

katilan Ogrencilerin  “Evrensel ~Ahlaki

Degerler Olgegi’nden ve bu 6lgegin alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar:
incelendiginde “Evrensel Ahlaki Degerler
Olgegi” genel puan ortalamasinin (X
'=203,511) oldugu goriilmektedir. Bu deger
incelendiginde aragtirmaya katilan
ogrencilerin  ortalama olarak yiiksek
seviyede evrensel ahlaki degerlere sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi ve
Alt Boyutlari I¢in Betimsel Istatistikler

En En
Kiictik Biiyiik Standart
Cinsiyet Deger N  Deger Deger Ortalama Sapma
Evrensel 270 72,00 240,00 205,700 25,202
Ahlaki
Degerler
£ Biligsel 270 8,00 40,00 33,575 4,504
E Boyut
Duyugsal 270 20,00 8500 73,139 10,455
Boyut
Davranigsal 270 43,00 115,00 98,987 12,034
Boyut
Evrensel 290 71,00 240,00 201,473 23,388
Ahlaki
Degerler
Biligsel 290 16,00 40,00 32,414 4,487
Boyut
Duyugsal 290 17,00 85,00 72,072 9,643
Boyut
Davranigsal 290 38,00 115,00 96,987 11,205

Erkek

Boyut

“Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi”nin ve
alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
sonuglarina baktigimizda (Tablo 4)e gore
kiz 6grencilerin “Evrensel Ahlaki Degerler
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Olgegi” genel puan ortalamasmin (X
'=205,700), erkek ogrencilerin “Evrensel
Ahlaki Degerler Olgegi” genel puan
ortalamasimin (X =201,473) oldugu
goriilmektedir. Bu veriden yola ¢ikarak kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden evrensel
ahlaki degerlere daha fazla sahip oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5. Sinif Diizeylerine Gore Evrensel Ahlaki Degerler
Olgegi ve Alt Boyutlar1 I¢in Betimsel Istatistikler

Sinuf_ En En
Kiigtik Biiyiik Standart
Diizeyi Deger N  Deger Deger Ortalama Sapma
Evrensel
Ahlaki
Degerler 92 130,00 240,00 211,959 21,718
“E Biligsel 92 23,00 40,00 34,154 4,139
& Boyut
15
Duyusgsal 92 27,00 8500 75378 9,571
Boyut
Davramugsal 92 71,00 11500 102,427 10,178
Boyut
Evrensel
Ahlaki
Degerler 128 145,00 240,00 206,298 20,396
.., Biligsel 128 20,00 40,00 33,00 4,396
| Boyut
&
¢ Duyugsal 128 46,00 85,00 74,353 8,215
Boyut
Davrarugsal 128 69,00 115,00 98,940 10,258
Boyut
Evrensel
Ahlaki
Degerler 160 72,00 240,00 202,763 23,913
.. Biligsel 160 8,00 40,00 32,695 4,576
| Boyut
&
~ Duyugsal 160 20,00 8500 72,134 9,277
Boyut
Davrarugsal 160 44,00 115,00 97,9337 11,44664
Boyut
Evrensel
Ahlaki
Degerler 180 71,00 240,00 197,877  27,09209
... Biligsel 180 16,00 40,00 32,596  4,69950
£ Boyut
&
o Duyugsal 180 17,00 8500 70,306  11,52122
Boyut
Davrarugsal 180 38,00 115,00 94,975  12,64288

Boyut

Tablo 5 incelendiginde “Evrensel Ahlaki
Degerler Olgegi” genel puan ortalamasimin
5. sinif dgrencilerinin (X =211,959), 6. simif
Ogrencilerinin (X =206,298), 7. swmuf
Ogrencilerinin (X =202,763) ve 8. siuf

ogrencilerinin ise (X '=197,877)
bulunmustur. Bu sonuglar 1sigindan 5.
smiflardan  baglayarak smif seviyesi
yiikseldikge ~ kademeli  bir  sekilde
ogrencilerin  evrensel  ahlaki  deger

puanlarinin diistiigii goriilmektedir.

ﬁlhar
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Calismanin bu kisminda evrensel ahlaki
degerlerin biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutunun cinsiyet ve smif degiskenine
gore anlamli farklar1 olup olmadiklar:
analiz edilmistir.

Tablo 6. Evrensel Ahlaki Degerler Puan1 Mann Whitney U
Testi Sonuglart

Sira Sira
Cinsiyet N ortalamasi toplami 18) p
Kadin 270 30028 8107600 3380900 005

2 Erkek 290 26208 7600400

S 2 Toplam 560

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin
evrensel ahlaki degerler puanlarinin

(U=33809.00, p<0.05) ogrencilerin

cinsiyetlerine gore kadinlarin (X=300,28)

evrensel ahlaki degerler puan
ortalamalarimin erkeklerinkinden
(X=262,08)  daha  yiiksek  oldugu
goriilmektedir. Bu durum anlamh bir

farklilik gostermektedir.

Tablo 7. Evrensel Ahlaki Degerler Puan1 Kruskal Wallis H
Testi Sonuglart

Sira
Sinuf
ortalama H sd p Fark
Diizeyi N st
5Smif 92 34395 23032 3 000 538
< E 6Smf 128 292,68 5.7
SE
< 7Smf 160 271,95 6-8
g+
55 8Smif 180 247,01
>
A Toplam 560
Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin

evrensel ahlaki degerler puanlarinin (H(3)=
23.032, p<0.05) Ogrencilerin sinuf
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. 5.
sinifta olan ogrencilerin evrensel ahlaki
degerler puan ortalamalarinin (X=343,95), 6.
smifta (X=292,68), 7. sinfta (X=271,95) ve 8.
sinifta (X=247,01) olan 6grencilerinkinden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 6.
sinifta olan ogrencilerin evrensel ahlaki
degerler puan ortalamalarinin (X=292,68), 7.
smifta (X=271,95) ve 8. smufta (X=247,01)
olan ogrencilerinkinden daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
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ogrencilerin evrensel ahlaki degerler puan
ortalamalar1 smif seviyesi yiikseldikge
smiflar arasinda anlamli  bir farkin
olusmaya bagladig1 saptanmugtir.

Tablo 8. Biligsel Ahlaki Degerler Puan1 Mann Whitney U
Testi Sonuglart

Sira Sira

Cinsiyet N ortalamasi  toplami u p
Lz Fkek 290 2815 7486450  32669,50 001
é‘ S Kadn 70 30450 82215.50
g% Toplam 560
=8
e

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin
biligsel ~ ahlaki  degerler  puanlarmn
(U=32669.50, p<0.05) ogrencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi
gortilmektedir.  Kadinlarin  (X=304,50)
bilissel ahlaki degerler puan
ortalamalarinin erkeklerinkinden

(X=258,15) daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Tablo 9 . Biligsel Ahlaki Degerler Puan1 Kruskal Wallis H
Testi Sonuglart

Sira H sd p

Smuf Diizeyi N ortalamasi

5 5.Smuf 92 319,58 6818 3 078
oS 6.5imuf 128 280,00

j)
Sz 75mf 160 27155

< ©
%é 8.Smuf 180 268,84
Ef» Toplam 560
‘.;S

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin

biligsel ahlaki degerler puanlarmin (H(3)=
6.818, p>0.05) 6grencilerin sinuf diizeylerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 10. Duyussal Ahlaki Degerler Puani Mann Whitney
U Testi Sonuglar1

Sira Sira
Cinsiyet N  ortalamast  toplamu 1) p
Erkek 290 267.45 77561.50  35366.500 ,048
% _ Kadmn 270 29451 79518.50
=&
<2 Toplam 560
B
2.3
58
=
[aya)

ﬁlhar
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Tablo 10’a baktigimizda 6grencilerin

duyussal ahlaki degerler puanlarinin
(U=35366.500, p<0.05) ogrencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi
gortilmektedir.  Kadinlarin  (X=294,45)
duyussal ahlaki degerler puan
ortalamalarinin erkeklerinkinden

(X=267,51) daha yiiksek oldugu tespit
edilmisgtir.

Tablo 11. Duyusgsal Ahlaki Degerler Puan1 Kruskal Wallis
H Testi Sonuclar1

Sinuf Sira
Diizeyi N ortalamasi1 H sd p  Fark
5S5mif 92 335,73 22914 3,000 58
2z 6.5mf 128 306,23 6-8
%é 7.5mif 160 265,42
g% 8.Smif 180 247,38
g’g" Toplam 560

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin
duyussal ahlaki degerler puanlarinin (H(3)=
22.914, p<0.05) Ogrencilerin sinuf
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gostermektedir. Sonuca gore 5.
sinifta olan Ogrencilerin duyugsal ahlaki
degerler puan ortalamalarinin (X=335,73) ve
6. sinifta olan 6grencilerin duyussal ahlaki
degerler puan ortalamalarinin (X=306,23),
7. smif (X=265,42) ve 8. smifta (X=247,38)
olan ogrencilerin  puanlarindan  daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Davranigsal Ahlaki Degerler Puani Mann
Whitney U Testi Sonuglar1

Sira Sira
Cinsiyet N ortalamasi toplami 18] p
Erkek 290 262.51 76127.00 33932.000 ,006
Kadin 270 299.83 80953.00
Toplam 560

Davranigsal

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin
davranigsal ahlaki degerler puanlarinin

(U=33932.000, p<0.05) ogrencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlamli  bir  farkliblk  gostermedigi
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goriilmektedir.  Kadinlarin  (X=299,83)
davramigsal ~ ahlaki  degerler = puan
ortalamalarinin erkeklerinkinden

(X=262,51) daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Tablo 13. Davranigsal Ahlaki Degerler Puani Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar:

Sinf Sira
Diizeyi N  ortalamast1 H sd p Fark
55mif 92 349,21 28215 3 ,000 57
2 _ 6Smf 128 289,46 5-8
—= g
ig 75mf 160 279,21 6-8
%g 8Smif 180 240,16
[=INJ)
&80 Toplam 560
Ffal
ol

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin
davranigsal ahlaki degerler puanlarimin
(H(B)= 28.215, p<0.05) Ogrencilerin siuf
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farkliik gosterdigi goriilmektedir.
Sonuca gore 5. smifta olan Ogrencilerin
davramigsal ~ ahlaki  degerler = puan
ortalamalarinin (X=349,21) diger
smiflardaki 6grencilerin davranigsal ahlaki
degerler puan ortalamalarindan daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 6.
smifta olan 6grencilerin davramigsal ahlaki
degerler puan ortalamalarinin (X=289,46), 5.
Smif Ogrencilerinin  davramigsal —ahlaki
degerler puan ortalamalarindan (X=349,21)
diisitk 7. (X=279,21) ve 8. siuflardan
(X=240,16) ise yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. 7. smufta olan 6grencilerin
davramigsal ~ ahlaki  degerler = puan
ortalamalarimin (X=279,21), 5. (X=349,21) ve
6. smuf Ogrencilerinin davranigsal ahlaki
degerler puan ortalamalarindan (X=289,46)
diisiik 8. simiflardan (X=240,16) ise yiiksek
oldugunu gostermektedir. Tablo 13'te yer
alan veriler degerlendirildiginde
ogrencilerin davramgsal ahlaki degerler
puan ortalamalarimin 5. smiftan 8. smifa
dogru gittikce diistiigii goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ahlak olarak
insanlik tarihi
tartismalarin

adlandirilan  kavram,
boyunca  iizerinde
devam ettigi konularin
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baginda gelmektedir. flkgaglardan itibaren
Felsefe'nin 6nemle iizerinde durdugu bu
konu, daha sonra bilimsel alanlarin
cesitlenmesiyle birlikte bir¢ok bilim alani
tarafindan tartisilan dinamik bir konu
haline gelmistir. Ahlak, 6zellikle toplumsal
degisimin hizlandig1 son yiizyilda Felsefe,
Din Bilimleri, Sosyoloji, Psikoloji, Egitim
Bilimleri gibi Sosyal Bilimlerin tartistg: ve
tizerinde ¢ok gesitli aragtirmalarin yapildig:
bir alandir.

Ahlak egitimine bakildiginda ozellikle
cocuklarin aile hayatiyla baslayip, egitim
kurumlarinda gelisimini stirdiiren bir seyir
izledigi  goriilmektedir.  Bireysel ve
toplumsal gelisim agisindan insanlarin
ahlak bakimindan gelismis ve {stin
degerlere sahip olmalar1 beklenir. Ahlaki
olarak gelismis bireylerin icinde yagadiklar:
topluma da faydali oldugu bir gergektir.
Insanligin sahip oldugu ve yiizyillardir
degismeyen evrensel ahlak ilkeleri olarak
adlandirilan sevgi, merhamet, diirtstlik,
hosgorii, sorumluluk, sefkat, caligkanlik,
adalet gibi ilkeler tiim insanlik igin
degismeyen degerlerdir.

Bu evrensel degerlerin insanliga
kazandirilmast son derece Onemlidir.
Ozellikle aile igerisinde baglayip, okulda
kazandirilmasi devam etmesi gereken bu
degerler son derece o6nemlidir. Ulkeler
egitim politikalarmni ve Ogretim
programlarini olustururken bilgi, beceri ve
bunun yaninda deger Ogretimini de ¢ok
onemsemektedir. Yapilan bu c¢alisma
Ortaokul Ogrencilerinin evrensel ahlaki
degerlere sahip olma diizeylerini cinsiyet ve
smif diizeyi baglaminda betimlemeyi
amagclamaktadir.

Kocaeli ili Golciik ilgesinde yapilan bu
calisma Umar ve Kanger (2018) tarafindan
gelistirilen “10-13 Yas Cocuklar igin
Evrensel ~ Ahlaki  Degerler  Olgegi”
araciligryla MEB’e baglh bes (5) ortaokulda
O0grenim goren ve 5-8 simf seviyelerinde
290’1 erkek, 270’1 kadin olmak tizere toplam
560 6grenciye uygulanmustir.

Yapillan c¢alismanin amaci, ortaokul
Ogrencilerinin  evrensel ahlaki deger
diizeylerinin,  “Biligsel, ~Duyussal ve
Davranigsal” olarak smif ve cinsiyet
degiskinlerine gore belirlenmesidir. Bu
baglamda yapilan ¢alisma ile su sonuglara

ulagilmigtir.
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e “Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi”
genel puan ortalamasmin (X =203,511)

oldugu  bulunmustur. Bu  veriler
dogrultusunda aragtirmaya katilan
ogrencilerin  ortalama olarak yiiksek

seviyede evrensel ahlaki degerlere sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Umar (2018) tarafindan yapilan “Ozel
Yetenekli Cocuklarin Evrensel Ahlaki Deger
Diizeylerinin Bazi1 Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” isimli c¢aligmada Evrensel
Ahlaki Degerler Olgeginden aldiklar1 puan
ortalamalarmin diisiik seviyede oldugu
belirtilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
aldiklar1 puan ortalamasinin evrensel ahlaki
degerlere sahiplik seviyesi bakimindan
Umar tarafindan yapilan ¢calisma ile farklilik
gostermektedir.

e Evrensel ahlaki deger puanlar
toplaminin istatiksel betimlemesine
bakildiginda ogrencilerin toplam
puanlariin '=203,511) oldugu
goriilmektedir. Kiz =~ ogrencilerin (X
'=205,700), erkek Ogrencilere (X =201,473)
gore puanlarmin daha yiiksek oldugu
saptanmugtir.

Ozcan (2006), ”Ilkogretnn Din Kiiltiirii
Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarindaki
Ahlaki Davranislarin Gerceklesme
Diizeylerini  Etkileyen  Sosyo-Kiiltiirel
Faktorlerin Incelenmesi” adli calismasinda
kiz 8grencilerin ahlaki davraruslarinin
gerceklesme diizeyinin, erkek 6grencilerin
ahlaki davranislariin gerceklesme
diizeyine gore daha yiiksek oldugunu
belirterek yapilan bu c¢alismay1 destekler
dogrultudadir.

X

e Evrensel ahlaki degerler toplam
puanin istatiksel ~betimlemesini  siuf
diizeylerine gore inceledigimizde en yiiksek
puanla 5. Siflarin (X =211,959) evrensel
ahlaki ~ degerlere  sahip  olduklar
goriilmekteyken, 6. sif 6grencilerinin (X
'=206,298) 7. sinuf 6grencilerinin (X =202,763)
ve son olarak 8. smif &grencilerinin
“Evrensel Ahlaki Degerler Olgegi” genel
puan ortalamasinn ise (X =197,877) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore siif seviyesi
yiikseldikge evrensel ahlaki degerler
puaninin diistiigii goriilmektedir.

Acuner, “14-18 Yas Arasi Genglerde
Ahlaki Yarg: Gelisimi ve Ahlak Egitimi”
isimli ¢alismasinda elde edilen bulgulara
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gore egitim seviyesinin yiikselmesinin
ahlaki yargiy1 olumlu yonde etkiledigi ve
cinsiyetin ahlaki yargi tizerinde etkisi
olmadig1 sonucuna varmustir. Bu baglamda
yapilan bu galisma, Acuner’in galismasiyla
sinif seviyesinin ve cinsiyetin ahlaki
degerler tizerine etkisi konusunda farklilik
gostermektedir.

e Biligsel ahlaki degerler puanlarinin
sonucunu inceledigimizde cinsiyete gore
kadinlar lehine anlamli bir fark
gosterdigi goriilmekteyken; sinif
diizeylerine gore anlaml bir fark
gostermedigi sonucuna ulagilmigtir.

e Duyussal ahlaki degerler
puanlarinin  sonucunu inceledigimizde
cinsiyete gore kadinlarin lehine anlamli
bir fark goriilmekteyken; smiflar
diizeyinde 5. ve 6. Siflar diizeyinde
toplam puanin 8. siniflara gore anlaml
bir fark gosterdigi saptanmasgtir.

e Davramigsal  ahlaki  degerler
puanlarinin  sonucuna  baktigimizda
cinsiyetlere gore istatistiksel olarak

anlaml fark goriilmedigi ancak simiflar
diizeyinde 5. Siflarin lehine diger
smiflara gore istatistiksel olarak anlaml
bir fark gosterdigi sonucuna ulagilmigtir.

Yapilan bu ¢calisma neticesinde 6zetle kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla
“Biligsel, ~Duyugsal ve  Davranissal”
dtizeylerde ahlaki degerler puanlarinin
daha yiiksek oldugu ve smuf seviyesi
ytikseldikge ogrencilerin evrensel ahlaki
deger puanlarinin yine tiim alanlarda
diistiigii saptanmugtir. Cinsiyet diizeyinde
sadece  davranigsal ahlaki  degerde
istatistiksel ~olarak anlamli bir fark
goriilmezken; sinif diizeyinde biligsel ahlaki
degerde istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir.

Sonug olarak evrensel ahlaki degerlerin
“Biligsel, Duyussal ve Davranigsal” agidan
ortaokul diizeyinde cinsiyet ve smuf
seviyelerine gore mevcut durumlar
betimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda mevcut
Ogretim programlarinda yer alan degerler
egitimi boyutu tekrar gozden gegirilerek
yasama ve uygulamaya doniik beceri ve
kazanumlara yer verilmesi ile 6grencilerin

ahlaki gelisimlerine katki saglayacag:
diistintilmektedir. Yapilan bu galismanin
ozellikle ahlak ve degerler egitimi

80

konusunda alanyazina, bundan sonra
yapilacak c¢alismalara ve Milli Egitim
Bakanligimin program gelistirme siirecine
katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Moral and moral values concepts have
been dynamic issues that have been
questioned throughout human history and
on which discussions continue. These
concepts have been argued and various
researches have been made by social studies
such as philosophy, theology, sociology
pedagogy especially in the last century
when social changes have speeded up.
Existing of moral values is an informal
process which starts with family then
includes uniting of individual’s with society
then keeps on with individual’s starting
school, a formal extent is added in this
process. Giving moral values to a child is a
necessity rather than a choice these with
education’s becoming systematic, the roles
and qualities of the individual in society
began to be questioned more. As a result of
the  technology @ and means  of
communication entering into all areas of our
lives, access to information has become
easier, so skills and values education have
gained more importance. The idea of
importance of ideal education in making
individual ethic and civilised has been
accepted wusually in scientific circles.
Educational institutions, which are
essentially intended to raise “good people”,
try to give the individual how to distinguish
between inferences such as “Good-Bad” or
“True-False”. It is seen that moral criteria
have started to diversify with the change in
the social structure over time, and as a
result, their perspectives on moral
education have changed. This situation
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made it difficult to draw a theoretical
framework in moral education. Although
moral behaviors differ from one culture to
another or from one society to another,
views of combining in values has been
dominated in terms of universal moral
values. The framework of universal moral
principles has been tried to be drawn by
many scientists from past to present.
Especially in recent years, the topic of what
universal moral values are and how they
should be gained to the individual has
begun to be discussed loudly.

Increasing of moral  corruption
enormously in social and global extent
results in moral problems in most countries
and it makes people examine moral values
education from childhood as basis source of
problem. It is a known fact that in moral
development of the individual, initially
family then neighborhood and society lived
in are very important. An individual who
can not be educated well in terms of
morality is a potential danger that could be
harmful for neighborhood, the society lived
in and all humanty. Especially in personal
development, the cooperation of school and
family is very important in terms of
adopting moral values and make it
perminant.

The aim of this study is to determine to
what extent secondary school students have
universal moral values, by considering
gender and class variables in terms of
cognitive, affective and behavioral aspects
and define their present situation. Thus,
descriptive model which is one of the
quantitive research method is used. As a
descrptive detection in this research,
universal moral values and cognitive,
affective and behavioral relationship of
these moral values between subdimensinos
in terms of gender and grade of secondary
school student’s levels were detected by
scores. The study was applied to a total of
562 students(for 10-13 year old children) in
five public secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in Golciik,
Kocaeli, using the Universal Moral Values
Scale. When the obtained result of resesarch
is examined by means of applied scale, it is
detected that female students get higher
scores than male students at moral values in
terms of cognitive, affective and behavioral
levels and score of universal moral values
decrease at higher grades. While there is no
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significant diference in genders according to
behavioral moral value, there is no
significant statistical difference in grade
according to cognitive moral values either.
It is detected that universal moral values are
higher in favor of female student and 5th
grade students. In line with the findings
obtained from the research, it is thought that
especially by reviewing the dimension of
values education included in the existing
curricula of secondary schools and
including skills and achievements for life
and practice will contribute to the moral
development of students. It is thought that
this study will contribute to the literature on
ethics and values education, future studies
and the program development process of
the Ministry of National Education.
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